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2.1Fuente Epistemoldgica

La fuente epistemoldgica es la que emana de las disciplinas y contribuye a la busqueda
de su estructura interna, su constructo y su concepcién (Coll, 1987). Por otra parte, la
concepcion de cdmo se genera el conocimiento cientifico, a través de diferentes épocas,
ha tenido generalmente una correspondencia con una determinada manera de
entender como aprenden las personas; de la consideracion de ambas variables se han

deducido unas estrategias o modos de ensefar (Gil, 1983).

La concepcidn inductivista de la ciencia supone, pues, que su objetivo primario es la
observacidn desapasionada de la naturaleza, y parte de la consideracidn de que todas
las personas ven los mismos hechos cuando observan una realidad, y que nila
experiencia personal, ni los marcos de referencia, ni el desarrollo conceptual anterior,
ni las respuestas emocionales a un fendmeno, deberian influir en lo que el observador

«cientifico» ve (Novak, 1982).

2.2EL FALSACIONISMO DE POPPER

La obra de Popper reconocio el caricter evolutivo del conocimiento cientifico, aunque
su atencion se centro en la metodologia de la ciencia y no en las teorias o sistemas
conceptuales cientificos que cambian con el tiempo. De este modo su obra representa
una transicidn entre las concepciones empiristas inductivistas baconianas y otras mas
actuales a juicio de Novak (1982).

A pesar de que las criticas a esta concepcion inductivista fueron abundantes y
definitivas, sus repercusiones en la ensefianza de la ciencia en las aulas estuvieron
presentes hasta los afios 70 y 80 y aun siguen presentes en gran medida.

2.3LOS PROGRAMAS DE INVESTIGACION DE LAKATOS



Para este autor, las teorias o programas de investigacion constan de dos componentes
distintos: un nucleo central, constituido por las ideas centrales de la teorfa, y un
cinturdn protector de ideas auxiliares, cuya misidn es impedir que el nucleo pueda ser
refutado. En el caso de la mecdnica, el nucleo estaria formado por las tres leyes del
movimiento y la ley de la gravitacién universal.

En definitiva, el autor entiende que la ensefianza de la naturaleza de la ciencia y de su
historia es un problema importante, para el que, segun su opinidn, no existe una
solucion fécil.

2.4FUENTE SOCIAL

El andlisis socioldgico permite, entre otras cosas, determinar las formas culturales o
contenidos cuya asimilacidon es necesaria para que los alumnos puedan convertirse en
miembros activos de la sociedad y agentes, a su vez, de creacion cultural. Permite,
asimismo, asegurar que no se produce ninguna ruptura entre la actividad escolar y la
extraescolar (Coll, 1987).

En este proceso deben intervenir profesores, cientificos, especialistas en didactica de
las ciencias, psicélogos de la educacidn e instituciones sociales, procediendo a una
cuidadosa consideracidn de todos los aspectos en juego: desde la visién actual de la
ciencia y el trabajo cientifico, o 1a adecuacidn del curriculo al nivel de desarrollo de los
alumnos, hasta la relevancia social de los tépicos elegidos.



2.5FUENTE FILOSOFICA

Por otra parte la filosofia aplicada al curriculo encuentra 3 grandes perspectivas, las
cuales son el idealismo, en el cual el mundo exterior se hace una idea del hombre o de
un ser superior, el realismo, la cual acepta que existe un mundo exterior y en la cual la
interpretacion del individuo es independiente y el pragmatismo, donde la realidad es
dindmica y cambia permanentemente y donde el sentido ultimo de una idea depende
de su aplicacidn. La filosofia como disciplina es un lugar para la ensefianza del
pensamiento, prevé un camino hacia otras disciplinas porque se ocupa de los

fundamentos conceptuales y epistémicos de estos.

2.6COMPOSICIONES DEL CURRICULO

Cualquier intento de definir el curriculo deberia optar entre las alternativas
anteriormente expuestas: de donde se esté situado en cada una de ellas dependerd la
concepcion que se tenga de este escurridizo concepto. Si es verdad que cualquier
propuesta curricular puede diferir en cuanto al nivel, la duracidn, los propdsitos, etc.,
comparten una estructura o composicion comun, donde se encuentran los siguientes

elementos:

° Objetivos curriculares

° Plan de estudios

° Cartas descriptivas

° Sistemas de evaluacion.
2.7PROGRAMA Y PROGRAMACION

Antes que el docente se presente ante un grupo debe conocer el programa de lo que va
a enseflar; considerado asi, el programa es un recurso didactico que el profesor tiene la
obligacidn y responsabilidad de conocer. Un programa escolar generalmente es el
producto de un trabajo interdisciplinario, donde intervienen expertos en la materia
curricular, en teorfas del aprendizaje, en diddctica o pedagogia. Porque hasta este
momento se ha comentado sobre el curriculo o del disefio curricular para grupos
homogéneos, esta actividad conocida como adecuacién curricular merece ser tratada

en un espacio aparte.



2.80BJETIVOS CURRICULARES

Concretamente en el proceso docente educativo, los objetivos de ensefianza
constituyen la categoria didactica rectora, son los que mejor reflejan el cardcter social
de este proceso y lo orientan de acuerdo con los intereses de la sociedad. A ellos se
subordinan los otros componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, aunque
todos se interrelacionan. Por lo tanto, es de gran importancia que los objetivos sean
elaborados correctamente.

-Légicos Permitir el razonamiento metddico y justo sin contradicciones internas.
-Precisos Abarcar todos los aspectos necesarios y evitar términos inutiles.
-Concretos  Evitar verbos y adjetivos de significacidn vaga.

-Factibles Deben ser realizables segun el nivel de ensefianza, lugar, tiempo y
recursos disponibles.

-Evaluables  Posibilitar la comprobacidon de su logro.



2.9 PLAN DE ESTUDIOS

Antes de observar este proceso con mas detenimiento y en relacidn con los cursos de
educacion y capacitacidn del lector, es importante examinar algunos de los aspectos
generales relacionados con la elaboracidon de planes de estudios. Comenzaremos por

considerar los siguientes tres temas:
° Qué se entiende por plan de estudios
° Qué debe incluir el plan de estudios

° Coémo cambia el plan de estudios
2.10 QUE INCLUYE UN PLAN DE ESTUDIOS

Este proceso puede ser ilustrado por medio de un ejemplo. Si el docente da clases en un
anfiteatro en el cual todos pueden ver al docente-catedratico pero no pueden verse
facilmente unos a otros, los estudiantes aprenderan indirectamente que toda la
enseflanza realmente importante se encuentra concentrada en el docente, en el

experto.

El plan de estudios no es una estructura fija y sapiente que alberga el contenido
organizado del aprendizaje. Se trata de un instrumento dindmico y refleja las metasy
experiencias educativas a ser alcanzadas y proporcionadas, respectivamente, para

lograr ese fin.
2.11 CARTAS DESCRIPTIVAS

Son las guias detalladas de los cursos, es decir, las formas operativas en que se
distribuyen y abordan los contenidos seleccionados. Es un documento en el cual se
indican con la mayor precisidn posible las etapas basicas de todo proceso

sistematizado de ensefianza — aprendizaje.
Las ventajas de utilizar la carta descriptiva son:

° Nos proporciona una oportunidad para las personas que intervienen en las

actividades de una institucidon educativa coordine sus intereses.

° Que el uso de un programa o carta descriptiva nos facilite la tarea porque especifica

entre otras cosas el contenido el curso.



° El papel normativo es doblemente necesario ya que el programa desde el principio es

garantia de miles de alumnos.

° Para el estudiante sobre todo si deseamos que participe activamente en su

aprendizaje el programa es indispensable.



