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ACTUACIONES ESPECÍFICAS
CON ALUMNOS CON

NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Los agrupamientos se consideran
un componente más de la
programación didáctica y deben
responder al objetivo y tipo de
actividad que se lleve a cabo. Por
ello, se necesaria la reflexión sobre
este aspecto y, en mayor medida,
cuando se trata de
atenderdiversidad (Rodríguez y
Bonilla, 2010).

Este tipo de agrupamiento entiende
al estudiante como responsable de
su aprendizaje, lo que
le permite la adquisición de la
capacidad de autoaprendizaje, es
decir, la capacidad de
consolidar sus propios
conocimientos a través de la
adquisición de otros nuevos

Los pequeños grupos pueden,
a su vez, ser de dos tipos:
grupos fijos y
grupos flexibles. Los primeros
son comúnmente conocidos
como trabajo cooperativo, es
decir, el grupo mantiene sus
componentes durante un largo
período de tiempo y cada uno
de
ellos desempeña un cargo con
unas funciones determinadas.

LA ORGANIZACIÓN DE LA CLASE EN GRAN GRUPO

Este tipo de agrupamiento permite que todo el alumnado participe
en el mismo proceso de
enseñanza aprendizaje.
Con él se pretende crear experiencias de aprendizaje
conjuntas en las que son necesarias habilidades como la escucha,
el respeto del turno de
palabra o el respeto hacia los demás.

ORGANIZACIÓN DEL ESPACIO Y EL TIEMPO

En el documento de la actual reforma
educativa, el Diseño Curricular Base
(M.E.C., 1989), la
organización espacio-temporal constituye
una de las opciones claves en la
organización del
centro y del aula y, a la vez, un reto en el
desarrollo del Proyecto Educativo y
Curricular de
Centro. Para la distribución y el
aprovechamiento de los espacios
escolares se hace necesario
un mínimo de coordinaciones y
planteamientos comunes en los propios
centros de
integración.

Los Objetivos de Aprendizaje comunican lo que el curso,
asignatura o unidad educacional espera que el estudiante
aprenda. En otras palabras, lo que el estudiante debe ser
capaz de demostrar al final de un periodo de aprendizaje.
Contenidos 
Los contenidosǁ expresan el conjunto de los saberes relevantes que integran el
proceso de
enseñanza de todo el paísǁ.
Esta conceptualización nos obliga a ampliar la idea tradicional: Los contenidos
manifestaban la
información relevante que constituía el eje de los programas de las distintas
materias en los
niveles de enseñanza.

ACTUACIONES ESPECÍFICAS CON ALUMNOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Cuando las adaptaciones no significativas hayan resultado insuficientes, el
profesor tutor, a partir de una evaluación psicopedagógica, considerará la
conveniencia de realizar una adaptación significativa.

La estructura metodológica permite que los
docentes conozcan algunos elementos para
diseñar la adaptación que él va a realizar; para
un mejor análisis de esta fase se sugiere dividir 
en subfases.
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