SUDS

[ PASION POR EDUCAR |

“NOMBRE DE LA TESIS”

INTEGRACION EDUCATIVA DE NINOS CON
DISCAPACIDAD EN AULAS REGULARES

Nombre del Alumno
Lopez Cortez Luis

Materia: Taller de Elaboracidon de Tesis

Catedrdtico: Lic. Mireya del Carmen
Garcia Alfonzo

9° Cuatrimestre

Licenciatura en Psicologia

Comitdn de Dominguez, Chiapas; 18 de Junio de 2021.

1






PORTADILLA



AUTORIZACION DE IMPRESION



DEDICATORIA

Dedico esta tesis a mis amigos y familiares quienes fueron un gran apoyo

emocional durante el tiempo en que escribia esta tesis.
A mis padres quienes me apoyaron todo el tiempo.

A mi hermana Araceli quien me apoyo y alento para continuar, cuando parecia

que me iba a rendir.

A mis maestros quienes nunca desistieron al ensefiarme, aun sin importar que
muchas veces no lograba comprender, a ellos que continuaron depositando

Su esperanza en mi.
A todos los que me apoyaron para escribir y concluir esta tesis.

Para ellos es esta dedicatoria de tesis, pues es a ellos a quienes les debo todo

por su apoyo incondicional.



INDICE

INTRODUCCION .....ovutuiainieiieittetiee ettt 7
CAPITULOD |ttt ettt et e sat et e st e s bt e s at e e sat e e s bt e e sbb e e sbbeesmbeesateesmteenmneesnneens 9
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...ttt 9
1.2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION .....oovvveiiceeieeeeceeeeeeeeee st s st essssaesssseseseaenas 13
1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.......cvcveeieieeeeeteeceeeeeeteeeeeeeeteeeeses et tees s eessasesene e 14
(0] oY 1Y o I CT=T o 11 =1 1T P 14

(0] o 1=y 1Y o I Y o Y=ol 1 ole 1R 14

1.4 JUSTIFICACION ...ttt ettt s sttt s ettt sas s st seesensnesenenes 16
1.5 HIPOTESIS oottt 20
1.6 METODOLOGIA DE INVESTIGACION ......vvieiiiieteeceeeeeeeeeteseteteeeeeeseeeteseasesesseesessesenesens 21
CAPITULO Il: ANTECEDENTES DE LA INTEGRACION EDUCATIVA .....ooveverereeeereeeeeeeereeenenne 22
2.1.- PANORAMA INTERNACIONAL. ..cettiiiiiiiitieiiieee et 22
2.2.- LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO. ....oovivieiieeeeeeeeeeeeeeee et 29
2.3.- LEY GENERAL EDUCACION ART.39 Y 41...ocuiuiiieeeeeececeeeeeeeeeee e 32
2.4.-MISION DE LA EDUCACION ESPECIAL. ... vuiermiiieircinieeeseinsiesseineeeesesssessseaneiessesssenens 37
Principios generales y base legislativa de referencia.......cccceccvveeeiiinciiiiieiiccciieee s 37
CAPITULO HH: TEORIAY AUTORES ...ttt e e e ee et reab s s e e e e e e eeseeenennaaas 44
3.1.éQué es laintegracion eduCatiVa?.......ccccvieiee i e 44
Fundamentos Filoséficos de la integracion educativa..........cccveeeeeiicciiieeeececciieeee e 44
3.2.- Principios generales de la integracion educativa. .........ccccceeeeeeviciieee e, 47
3.3.- Campos de accidén en la Integracion EAUCativa. .....cccccoeeviveeeeiiiciieee e, 49
CAPITULO IV: ANALISIS Y RESULTADOS DE INVESTIGACION ......oovuiviieeeeeececeeeeeeeeeeeeeenenas 67
La familia y 1a iNteZracion @SCOIAr ........eiiii ettt e e e e e e 78
SUGERENCIAS Y PROPUESTAS ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s 80
DE LA INTEGRACION A LA INCLUSION ..ottt 80
Las 2 caracteristicas clave de 1a integracion .......ccccoeecivieiiiiicciiiiee e 80
Inclusidn: la igualdad por encima de la diferencia ........ccccooociiiieeiiiciiiiee e 81
Educacion inclusiva: la realidad en 1as aulas ........occeeveeeiiiiiiiiiieciiecec e 83
CONCLUSIONES ...ttt ettt ettt ettt ettt st e sbe e e be e e s bt e e bt e e bt e e nbeeennbeesaneesaeeenane 85
BIBLIOGRAFIAS........oovivevetieeeeetete ettt ettt bt a et a et tes s se s s enaees 89
ANEXSOS et e e e e et ettt e e e e e e e e et e e n e e e e e e eeetetertnbaa e e aaaeaeaees 90
IMARCO CONCEPTUAL ..ttt ettt e et e et e e e eaaeaeeesaeseasaaannnnnnnnnnee 90



INTRODUCCION

Por muchos afos la sociedad ha discriminado a las personas que no
cumplen con los parametros de normalidad establecidos, entre ellos a
personas con necesidades educativas especiales, quienes eran destinadas a
escuelas especiales, limitando sus aprendizajes a capacitaciones que les
permitieran insertarse en el mundo laboral, sin considerar los intereses que
estas personas tuvieran. En las escuelas especiales los objetivos principales

eran normalizar a nifios y nifias que asistian a ellas para vivir en sociedad.

La educacion es un derecho al que todos deben tener acceso, por lo
tanto no se debiera segregar del sistema regular a los nifilos que presentan
necesidades educativas especiales. En este sentido los proyectos de
integracion pasan a ser una via de acceso igualitario y equitativo para los
estudiantes, tanto en términos educativos como sociales. Refiriéndose con
términos educativos a centrarse en lo pedagogico y no en las deficiencias de
la persona (abandonar el enfoque clinico-rehabilitatorio), y con términos
sociales a desarrollar en la persona integrada, como en quienes la rodean,
actitudes de convivencia basadas en la tolerancia, el respeto y valoracion a la

diversidad.

Desde 1990, México ha adoptado politicas educativas que apuntan a
la integracion de alumnos con NEE a las escuelas regulares, estas se han ido
implementando en diferentes escuelas a través de los Proyectos de
Integracion Escolar, los cuales se desarrollan con diversos niveles de
integracion. Este enfoque alcanzé su mayor impulso gracias al influencia de
la Conferencia Mundial sobre la Educacién para Todos (ONU, 1990) y la
Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU,
2006).



Lo objetivo de esta tesis es determinar la importancia que tiene la
integracion educativa de los nifios con discapacidad tanto en los alumnos con
necesidades educativas especiales como para la sociedad en general.
Complementandose con los objetivos especificos que consisten en comprobar
las ventajas de la integracion educativa tanto para alumnos como para la
sociedad. En el transcurso de esta investigacion se pretendera describir y
determinar las ventajas que la integracién educativa supone, asi como la

preparacion con la que tanto universidades como docentes cuentan.

A través del método tedrico-cualitativo, basandome en la recolecciéon
de datos principalmente de Internet, asi como también en mi experiencia
personal, la idea sera poder explicar el impacto que la integracién educativa
supone para nuestra sociedad. Asi como también, que la integracion escolar
requiere, una fase inicial de implementacién y de instalacion en la cultura
escolar, de una intencionada sensibilizacion e informacién orientada hacia la
comunidad educativa, con el fin de que esta aprenda a trabajar en la

diversidad.

Me enfocaré en la integracién educativa no como un acto de caridad
humana sino mas bien como en que la educacion es un derecho de todos y
ésta debe estar enfocada atender la diversidad. La tesis cuenta con un marco
referencial, marco conceptual, metodologia, justificacién, hipétesis,

bibliografia, recursos y sobre todo el planteamiento del problema.



CAPITULO |

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La integracién escolar empez6 en Espafia en 1985 y supuso una
verdadera revolucion dentro del mundo de las familias que tenian algun hijo
con discapacidad en edad escolar y en la organizacion de los centros
docentes que se acogieron, en un principio de forma experimental, a llevarla

a cabo.

La escuela de integracién surge como una opcién innovadora frente a
la escuela anquilosada tradicional, en la que se solia considerar por para las
personas con discapacidad, era atenderlos en un sistema alterno, lejos de
incluirlos, muchas veces contribuyé a su segregacion. Por lo que la nueva
escuela de integracion se define por su apertura y aceptacion en las aulas
regulares, alumnos con distincion de sexo, edad, origen social, situacion
econdmica, pertenencia social o étnica, asi como alumnos con necesidades
educativas especiales de aprendizaje que, tradicionalmente, eran excluidos o

expulsados de la escuela regular.

La integracién educativa de nifios con discapacidad busca asegurar
que todos los nifios y las nifias tengan la oportunidad de acceder a la escuela
y de participar en procesos educativos que les permitan alcanzar los
propositos fundamentales de la educacién basica y asi poder desarrollar todas

sus potencialidades como seres humanos.

Lamentablemente, muchas de las veces cuando se da la convivencia
de niflos con necesidades educativas especiales suelen ser discriminados,

sobre todo por la existencia de prejuicios socialmente aceptados durante



afos, lo que lleva a excluir a grupos que poseen caracteristicas diferentes a

las de los grupos dominantes.

Debido a esto, la integracion en las escuelas regulares de nifios con
discapacidad requiere de una fase de sensibilizacion de la comunidad
educativa, ya que se reconoce la posible existencia de discriminacion hacia
nifos y nifias con necesidades educativas especiales y es necesario entregar
informacion para evitar cualquier tipo de exclusion en la escuela causada por

los prejuicios.

Es por ello que, la educacion de infancia es uno de los principales
agentes de cambio si se quiere que los proyectos de integracion escolar
obtengan los resultados esperados, ya que es en esta etapa donde nifios y
nifias tienen su primer contacto con otras realidades diferentes a su familia y
entorno mas inmediato, por lo que las personas y profesionales que estan a
cargo de trabajar con ellos en esta etapa, son quienes pueden desarrollar
modelos de interaccion, convivencia y aprendizaje en la diversidad. Después
de todo cuando se reconoce que existe la diversidad en la sala de clases, se
rescatan y valorizan las caracteristicas individuales de cada persona,
permitiendo que se manifiesten y enriquezcan, contribuyendo a la

construccion del aprendizaje.

Hablar de la integracion educativa implica considerar una
transformacion de la sociedad excluyente para que, en la construccién
permanente de la democracia y la participacion ciudadana, se dé la inclusién
de todos los sectores de la sociedad, sin distinciébn de condicion econdémica,

sociocultural, étnica, de género o de posicion politica.

La construcciéon de esta nueva sociedad conlleva la participacion de
todos los ciudadanos, de las autoridades gubernamentales y de las

instituciones sociales, incluida la educacidbn como institucion, que puede
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favorecer la equidad y la justicia social hacia los excluidos no sélo del sistema

educativo sino de la sociedad misma.

Es a partir de 1993 en la ley General de educacion, donde se establece
gue se debe promover la integracion de los nifios con discapacidad en todos
los niveles educativos. Puesto que es a través de la integracion se demostré
gue tiene la posibilidad de acuerdo a sus caracteristicas individuales de llevar
una vida como el resto de la poblacién, en los &mbitos familiar, escolar laboral

y social.

La integracion de los nifios con discapacidad en escuelas regulares no
es una solucidén magica para todos los problemas de los alumnos. La insercion
de un nifio en la escuela regular debe conducir, como resultado de la reflexion,
de la programacién y de la intervencion pedagodgica sistematizada a su

integracion (Cuomo, 1992).

Por ello, es importante considerar que entrar a la escuela regular y que
no cuenten con todos los recursos adicionales para satisfacer las necesidades
educativas especiales de algunos nifios, las escuelas especiales son el
entorno menos restrictivo para estos alumnos. Esto significa que, de ser
necesario se debe llevar al alumno a la escuela regular de acuerdo a sus
necesidades particulares, el modelo de organizacion escolar y los servicios
para que pueda desarrollar plenamente sus potencialidades (Garcia pastor,

1993) sélo asi la insercion se convertira en integracion.

Considerando lo anteriormente planteado surge la presente
investigacion que pretende relevar tanto la importancia, como la necesidad de
la integracion educativa de los nifios con discapacidad en aulas regulares, asi
como también los beneficios que proporciona tanto para los nifios con
necesidades educativas especiales como para el resto de la sociedad en

general. Asi como también se pretende determinar como la integracion
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educativa persigue una mejor educacion para todos los nifios en un contexto
heterogéneo, en el que haya que ir enfrentando los retos que surgen de la
diversidad. Se apoya en posturas democraticas no soélo en principios
educativos y en una moral venta valores identificados con el apoyo mutuo y la
colaboracién, en contra del individualismo, la competencia y el desinterés, y
pretende erradicar la segregacion y la etiquetacion de todos los ambitos, y no

sélo el educativo.
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1.2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢Beneficia la integracion educativa a los niflos con necesidades

educativas especiales?

¢ La integracién educativa benéfica a la sociedad en general?

¢Las escuelas regulares y los docentes estan preparados a nivel
estructural para llevar a cabo el proceso de integracion educativa de
los niflos con necesidades educativas especiales?

¢La sociedad estd preparada para llevar a cabo el proceso de

integracion educativa de los nifios con necesidades educativas

especiales?
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1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivos Generales:

*

X/
°e

Comprender la naturaleza del proceso de integracion educativa de los

nifios con necesidades educativas especiales.

Describir el fendmeno de la integracién educativa de los nifios con

necesidades educativas especiales.

Determinar el efecto inmediato y futuro de la integracion educativa de
los niflos con necesidades educativas especiales.

Determinar el efecto que produce la integracion educativa de nifios con
discapacidad en aulas regulares tanto para los nifios que presentan las
como para la sociedad en general

Objetivos Especificos:

X/
°e

*

Investigar todas las publicaciones existentes referidas al proceso de

integracion educativa de los nifios con NEE.

Examinar a detalle el alcance de la integracién educativa de los nifios
con NEE.

Explicar los principios sobre los cuales se fundamenta la integracion

educativa.

Definir las ventajas y desventajas de la integracion educativa a nivel

social.
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+ Realizar investigaciones sobre nifilos con discapacidad que hayan

formado parte del proceso de integracion.

s Exponer las capacidades que pueden desarrollar los ACNEE en

condiciones educativas de inclusion e igualdad.

%+ Mostrar el impacto positivo que tiene la integracion educativa tanto en

la sociedad como en los ACNEE.

+ Orientar a la sociedad en general sobre la necesidad del desarrollo de

una escuela para todos.

+« Justificar la importancia de la integracién educativa de los ACNEE

15



1.4 JUSTIFICACION

La educacion es una de las herramientas que mas influyen en el avance
de las distintas sociedades, que provea sus ciudadanos de los conocimientos
y de los valores necesarios para que podamos alcanzar mejores niveles de
bienestar y de crecimiento tanto econémico como personal, logrando asi
disminuir las desigualdades econOomicas y sociales y ampliando las

oportunidades laborales de los jovenes.

Por eso, si la educacion y la transformacion son importantes para
cualquier persona, solo imaginen lo importante que es formar adecuadamente
a los nifios y jovenes gue tienen una discapacidad, sea del grado que sea y

con todas las dificultades que tienen que superar en su dia a dia.

La integracién escolar (IE) ha supuesto uno de los hitos fundamentales
en el mundo de la discapacidad. Ha significado sustituir el planteamiento de
una educacién segregada, por otro normalizador, donde el alumno, que
presenta alguna discapacidad, tiene dificultades de aprendizaje o
necesidades de cualquier tipo de adaptacion para avanzar en sus
aprendizajes, se escolariza con todos los demas, en un contexto préximo a su
entorno vital recibiendo los apoyos necesarios que le van a permitir tener una

vida adulta libre, autbnoma e independiente.

La integracion escolar ha implicado desechar las ideas que sefialaban
a los alumnos con dificultades como alumnos especiales y embarcarse en una
escuela donde lo especial no es el alumno con dificultades, sino las medidas
que se deben adoptar para que este sea uno mas.

Creo que defender la integracion escolar ha significado aceptar los

derechos de las personas y admitir que estos son para todos y que la escuela
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es de todos; el derecho a la educacion no admite excepciones y a cada cual

hay que atenderlo como, individualmente, le corresponde.

Sentir la integracion escolar fue asumir un proyecto profesional en el
gue muchos creian y por el que muchos han trabajado, pues consideraron que
era posible contribuir a que todo el alumnado alcanzase las cuotas mas altas

de calidad de vida y de desarrollo de competencias basicas.

Es precisamente en el contexto normalizador donde surge la
integracion educativa, esto por qué se pretende que los nifios con
necesidades educativas especiales tengan una vida lo mas normal posible,
para ello es necesario que asistan a una escuela regular, que conviva con
comparfieros qué no presentan necesidades educativas especiales y que
trabajen con el curriculum comun. Por ende en este proyecto pretendo
demostrar que los alumnos deben escolarizarse, siempre que sea posible, en
los centros educativos de su entorno inmediato, hay que acabar con la inercia
de que la escolarizacion de estos alumnos en determinados centros, con la
excusa de qué van a estar mejor atendido sin ninguna base sélida que lo

justifique.

Pero, esto no seria posible si no se realiza una individualizacién de la
enseflanza, es decir adaptar la ensefianza a las necesidades particulares de
cada alumno, mediante adecuaciones curriculares. Se fundamenta en que el
reconocimiento de qué el aula no debe existir una respuesta educativa Unica
ya que el grupo es un conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto
a intereses, forma de aprender y manera de actuar (parrilla, 1992). Pues,
segun estos principios de normalizacién e individualizacion de la ensefianza,
los alumnos con NEE deben ser educados cerca de sus casas, en un
ambiente lo mas normal posible, con las adaptaciones necesarias para que
puedan acceder a todas las experiencias educativas y, de esa manera

integrarse a la sociedad en todos los ambitos.
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Por consiguiente es importante reconocer que, como seres humanos,
todos somos seres diferentes y tenemos necesidades individuales distintas a
las demas personas de nuestra comunidad, raza, religion o incluso de nuestra
propia familia, ademas, las limitaciones que impone la discapacidad no
depende unicamente del individuo, sino quedan se dan en funcion de la
relacion que se establece entre la persona y su medio ambiente (Acosta et al
1994).

Por ello, pienso que en la integracién de alumnos con necesidades
educativas especiales a la escuela regular debe considerar los principios de
diversidad e igualdad en el desarrollo de futuros ciudadanos. La diversidad
esta sustentada por las teorias que hablan de la importancia de la interaccion
social y la convivencia y como a partir de la socializacion con distintos
individuos adquieren conocimientos y se aprende a respetar la ideologia y
caracteristicas individuales de cada individuo, la teoria sociocultural de

Vygotsky es una de las teorias que lo explican.

El futuro ciudadano debe ser formado integralmente, ni una parte de su
desarrollo debe ser descuidada, tanto lo cognitivo y social debe atenderse,
como lo ético y moral; todo ser humano debe ser considerado como un futuro
ciudadano, no importando su condicion fisica, intelectual, social, econdémica o

cultural y debe educarse bajo este precepto.

Por ultimo considero que debido al incremento de la poblacion que
requiere educacién especial, pienso que estamos obligados a buscar
soluciones que permitan brindarles oportunidades, no solamente como seres
humanos y personas que son, sino también como ciudadanos con derechos y
oportunidades que deben ser iguales al resto de la poblacion, a pesar de que

dichas oportunidades representan retos en el ambito familiar, social, escolar,

18



y laboral y exigen un trabajo conjunto de todas aquellas personas que

conviven dia con dia con cualquier tipo de personas con o sin discapacidad.

Después de todo, a través de este proyecto se busca describir y generar
conciencia sobre como la integracion educativa busca asegurar que todos los
nifios y las niflas con NEE tengan oportunidades de acceder a las escuelas y
de participar en procesos educativos que les permitan alcanzar los propositos
fundamentales de la educacion béasica y desarrollar todas sus potencialidades

como seres humanos.
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1.5 HIPOTESIS

La integracion educativa de niflos con necesidades educativas
especiales produce efectos benéficos tanto para los nifios con dichas
necesidades como para la sociedad en general, sobre todo en el combate a

la segregacién y aislamiento.
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1.6 METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Mediante el proceso de investigacion llevada cabo para la realizacion de
esta tesis, se han empleado distintas metodologias para dicho resultado. Los
métodos que se utilizan son el método exploratorio y métodos cualitativos. La
investigacioén inicial se ha basado en la recoleccion de datos y de informacion
imprescindible para entender el fendmeno de la integracion educativa de los
nifos con necesidades educativas especiales en aulas regulares, asi como
también la realizacion de una encuesta cerrada para mostrar el desconocimiento
de la gente sobre las NEE. Se ha realizado un estudio sistemético sobre los
escritores mas importantes que marcaron el fenbmeno de la integracion
educativa, asi como de los efectos que dicho fenbmeno produce a la sociedad,
ademas se recurrio a investigaciones documentales, revistas, libros y articulos
de informacion principalmente obtenidos de Internet para poder tener una mayor
comprension de todo este fendmeno de la integracion educativa tanto a nivel de

los alumnos que presentan NEE como para la sociedad en general.
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CAPITULO Il: ANTECEDENTES DE LA INTEGRACION
EDUCATIVA

2.1.- PANORAMA INTERNACIONAL.

El futuro ciudadano debe ser formado integralmente, ni una parte de su
desarrollo debe ser descuidada, tanto lo cognitivo y social debe atenderse, como
lo ético y moral; todo ser humano debe ser considerado como un futuro
ciudadano, no importando su condicion fisica, intelectual, social, econémica o

cultural y debe educarse bajo este precepto

Los cambios importantes que desde la década de los setenta del siglo
pasado se han realizado en el Sistema Educativo espafiol han ido configurando
las culturas, politicas y practicas educativas de los Centros Ordinarios (CO), pero
también las culturas, politicas y practicas de los centros pensados
originariamente para atender a los nifios que no eran admitidos en las escuelas
ordinarias ya fuera por razones de capacidad o de conducta. Al desarrollo inicial
de ese doble sistema en paralelo (educacion ordinaria y educacién especial), le
siguieron en la década de los ochenta las primeras experiencias de integracion

de alumnos con discapacidad en escuelas ordinarias.

Esos primeros encuentros entre ambos tipos de servicios educativos
fueron el germen de colaboraciones que con el tiempo han dado lugar a
experiencias y situaciones educativas muy dispares. Mientras algunos centros
de educacion especial (CEE) permanecen como centros que atienden a nifios
0 jovenes que se encuentran bajo la categoria de alumnado con necesidades
educativas especiales (NEE) (fundamentalmente con discapacidad intelectual,
trastornos en la comunicacion y la conducta), algunos otros tienen un papel
nuclear en la respuesta educativa que se proporciona a todos los alumnos

desde contextos educativos ordinarios.
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Como centros de recursos a la escuela ordinaria, los profesionales
intervienen, asesoran, proveen de materiales o forman colaborativamente a
companeros en los centros ordinarios. Estas experiencias muestran que es
posible que el alumnado valorado con NEE reciba respuestas de calidad en los
CO. Por tanto, que todos los nifios y nifias, también los que mas necesidades
plantean, aprendan y participen en los mismos contextos educativos. Se trata
de experiencias que, como mas adelante se explica, benefician a familias,
profesionales y, por tanto, al alumnado en general. La LOMCE (2013) abre un
nuevo panorama educativo y es momento para revisar y tener presente el
trabajo que profesionales y centros educativos (de un tipo y otro) han hecho

hasta aqui con el propdsito de construir una escuela Unica para todos.

La nueva Ley, en su articulo57, reconoce la responsabilidad de la
Administracién de asegurar los recursos y poner los Palabras clave: inclusion
educativa, centros de recursos, centros de educacion especial, colaboracion,
apoyo educativo medios que garanticen que todos los alumnos puedan
alcanzar el maximo desarrollo personal y plantea la posibilidad de establecer
planes de centros prioritarios para apoyar a los centros que escolaricen
alumnado en situacién de desventaja social, lo que podria ser un acicate para
todos los centros publicos y concertados que trabajan bajo el principio de la
educacion inclusiva. No obstante, también promueve la especializacién de los
centros educativos, valor a la evaluacion temprana del alumnado o vincula la

calidad educativa con un aumento en el rendimiento académico del alumnado.

Sabemos que esto ultimo podria conducir a que la presencia de algunos
alumnos en los centros educativos ordinarios no se interprete en clave de
oportunidad para la mejora escolar. En el presente articulo reflexionamos, a
partir de algunas experiencias que documentan el trabajo de CEE como Centros
de Recursos (CRR) a la inclusion educativa, sobre el papel que esos servicios

tienen en ese proceso.
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Mediante un conjunto de preguntas se inicia un recorrido desde los
origenes y presupuestos de la educacion especial (EE) hasta la transformacion
y mejora que para algunos centros ha supuesto la colaboracién entre CO y
CEE. Sin duda, la transformacion de algunos CEE en CRR fue posible porque
las decisiones que los centros especificos adoptaron fueron compartidas por
los CO. Por tanto, y aunque inicialmente el foco se sitia en la educacion
especial, en sus origenes y los presupuestos que la sustentaron, los cambios
en la respuesta educativa al alumnado —especialll debe entenderse siempre

en un marco social y educativo mas amplio.

La Educacién Especial en Espafia tomaba forma en las primeras
décadas del siglo XX, momento en el qgue se empieza a argumentar sobre la
necesidad del maestro en la educacion de los deficientes (Carrefio, 2005).
Considerados como no educables desde el sistema ordinario y un riesgo para
el aprendizaje de los nifios sin discapacidad y para la sociedad en un futuro, los
servicios especificos y los profesionales especialistas fueron la alternativa que
habria de garantizar una respuesta educativa mas adecuada para el alumnado

con deficiencias (Franklin, 1996).

La creacidon de esos servicios fue un gesto humanitario, una manera de
compensar los afios de abandono al que esos nifios 0 jovenes habian sido
sujetos, pero también —una iniciativa disefiada para controlar socialmente a una
poblacion considerada como amenazadora para el orden social existente
(Franklin, 1996, p. 19).Ademas de preparar fisica, intelectual y moralmente
a los nifios con deficiencias, urgia garantizar la proteccion de otros miembros de
la sociedad. La creacién de aulas y escuelas especiales sirvio para responder a
una parte de la infancia que habia quedado fuera de la educacion regular. Se
iniciaba el desarrollo en nuestro pais de un ambito de intervencion profesional,
el de la educacion especial bajo el control médico (Carrefio, 2005; Cura, 2012;
Franklin, 1996; Pérez de Lara, 2004).
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Los intentos por explicar la naturaleza de las dificultades con las que esos
nifios se encontraban y el disefio de practicas especiales que los pedagogos
pondrian en juego en espacios segregados, ayudaron a estabilizar un discurso

centrado en el sujeto con deficiencia y su ineludible rehabilitacién.

Siguiendo la tradicion de otros paises europeos, la educacion de nifios
con discapacidad en Espafia se hizo bajo un modelo sustentado en la
categorizacion del alumnado, la necesidad de articular respuestas individuales
en funcion de la deficiencia o la busqueda de esas respuestas diferenciadas en
espacios especificos separados de otros iguales sin deficiencias (Garcia Pastor,
1993).

Este modelo mantendria su status quo hasta que los nuevos enfoques del
conocimiento cientifico y los procesos de transformacion ético-sociales abrieron
paso a la integracion educativa como propuesta deseable y necesaria (Pérez de
Lara, 2004). En un trabajo de mediados de los noventa, Skirtc (1996)
argumentaba que las primeras criticas al modelo tradicional en EE -al tipo de
practicas segregadas y a las consecuencias sociales que para ellos tenian- las
hicieron las familias, principales consumidores y usuarios de la EE. Esta primera
crisis en educacion especial sirvid para introducir cambios en las practicas

educativas que se vieron legalmente reforzados y apoyados.

Los afios ochenta en Espafa fueron herederos de ese cambio. Como
hicieran otros paises-EEUU, Reino Unido, Noruega o Italia- en la década anterior
(Susinos, 2003), en el Estado sea prueban un conjunto de normas que
desarrollan el principio de integracion escolar (LISMI, 1982; RD 334/1985). La
integracion quiso promover la escolarizacion conjunta de todo el alumnado
atendiendo a sus necesidades educativas dentro de un mismo sistema. No
pretendia eliminar la Educacion Especial sino que pasara a formar parte del
sistema educativo ordinario, de manera que no se identificara exclusivamente

con centros especificos y/o alumnos especiales. Desde el modelo integrador, el
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contexto es fundamental para entender las dificultades que encuentran los
alumnos y en la busqueda de respuestas a las necesidades que plantean. El
curriculum -y las adaptaciones curriculares- y los servicios de apoyo -dentro y
fuera de la escuela- son elementos nucleares para el desarrollo de la integracion

escolar (Arnéiz, 2003).

El principio de integracion fue fraguando en el discurso de la investigacion
aplicada, como ejemplifican los informes que sobre el proceso de implantacion
de la integracién se fueron realizando (p.e. Alvarez et al., 1987; MEC, 1989) o el
cambio en los contenidos de las Jornadas Nacionales de Universidades y
Educacion Especial que se celebraban desde el afio1984 (Pallisera, Jiménez y
Bueno, 1998). También en la practica educativa, como recogen algunas
experiencias que reflejan como muchos nifios con discapacidad se vieron
beneficiados del emplazamiento en los centros regulares, sin olvidar las
diferencias que el desarrollo de los planes o proyectos de integracién tuvo en el
conjunto del Estado (Almansa y Lopez, 1997; Caravaca, 1997; Vendrell, 1997).

Las demandas que algunos alumnos con discapacidad intelectual
planteaban a la escuela ordinaria dieron lugar a experiencias de integracion
combinada entre CO y CEE. Algunas de esas experiencias muestran como en
algunas materias, a veces solo en los recreos, durante algunas horas a la
semana o al dia, alumnado con discapacidad intelectual compartia los espacios,
los tiempos y los recursos materiales de la escuela ordinaria con otros iguales
sin discapacidad (Acebes, 2002; Chiva y Moyano, 1997; Magdaleno y Figueiras,
2003; Monereo, 2000; Solé y Piquero, 1994). Lo importante aqui es que algunas
de esas précticas fueron el inicio de un camino recogido en la Declaracion de
Salamanca (UNESCO, 1994) y en el que los CEE y sus profesionales asumirian
nuevas funciones como Centros de Recursos a la Escuela Ordinaria (Carbonell,
Capellas, Crehueras, Escudero y Milian, 2007; Carbonell, Batllori, Mufioz y Salto,
2004; Castells y Font, 1997; Font, 1999, 2004).
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No obstante, es posible afirmar que los cambios en la organizacion y en
el tipo de préacticas que se desarrollaron en los centros ordinarios con la
integracion no sirvieron para poner en duda los presupuestos teéricos en los que
se sustentaba el modelo anterior de educacién especial. En este marco se
siguieron reproduciendo practicas diferenciadoras que han adoptado nombres
distintos en las diferentes Comunidades Autonomas (CCAA). Asi, el discurso de
la integracién estuvo acompanado de —nuevasll practicas que se vieron
reforzadas a través de la reglamentacion del discurso tedrico (Echeita, 2005;
Martinez, 2002, 2005). Mas concretamente, se articularon propuestas de
emplazamiento que facilitaban el desarrollo de programas y servicios paralelos
a los ordinarios. El estudio realizado por Diez (1999; en Arndaiz, 2003) durante
dos cursos escolares (1997/99) recogia que solo un 14% del tiempo que los
alumnos recibian apoyo, lo hacian dentro del aula.

Entre los argumentos esgrimidos aparecia el miedo de los profesionales
a trabajar de manera colaborativa, estructuras de aula que impedian el trabajo
simultdneo de varios docentes, la exigencia de coordinacion entre los
profesionales o el énfasis puesto en los —aprendizajes instrumentales. En el
aula, muchos alumnos pasaron a hacer actividades que nada tenian que ver con
lo que hacian sus compafieros y/o eran separados fisicamente de los demas
para evitar distracciones. Como argumentara Skirtc (1996), en ningun caso, la
critica cuestioné en profundidad la idea dominante de la discapacidad como
condicion individual o la inutilidad de la diferenciacion entre discapacitado/no

discapacitado.

El reconocimiento de la educacion inclusiva en la década de los novental
como principio fundamental que habria de orientar las politicas educativas en
todo el mundo, empujaba a repensar el modo en el que la escuela venia
respondiendo a la diversidad (y no solo a los alumnos con discapacidad o NEE),
enriqueciendo ideoldgica y conceptualmente los planteamientos anteriores
(Parrilla, 2002). La educacién inclusiva cuestiona la creacién de servicios

especializados o de medidas diferenciadas en funcion de categorias

27



previamente definidas, la organizacion experta de los apoyos o la separacion de
calidad y equidad en educacion. Dos principios son nucleares: el reconocimiento
de la educacion como un derecho béasico fundamental de todo el alumnado y la
diversidad como valor educativo esencial (Ainscow, 2001; Arndiz, 1996, 2003;
Parrilla, 2002), lo que obliga a reconocer que los derechos de algunas personas
estan siendo vulnerados y que las dificultades experimentadas por los
estudiantes son resultado de la forma en la que hemos elegido organizar las

escuelas, asi como de los estilos y formas de ensefianza.

Este nuevo panorama ha servido de marco a algunos CEE y CO para
continuar con la transformacion necesaria en la creacion de una escuela para
todos. No podemos realizar un andlisis de lo que ha ocurrido en las distintas
CCAA y como se ampararon legalmente las diferentes iniciativas, pero si es
posible descubrir que en este periodo de tiempo algunos CEEse han ido
configurando como Centros de Referencia o CRR a los CO, facilitando el acceso
y el aprendizaje de nifios valorados con dificultades graves y permanentes a las

aulas ordinarias.

Llegados a este punto y antes de clarificar a qué nos referimos cuando
hablamos de servicios proveedores de recursos especificos a la educacion
inclusiva, a quiénes beneficia esa transformacibn o en qué se concreta,
queremos avanzar que las experiencias sostienen que los niflos con
discapacidad intelectual -también aquellos que plantean mayores retos a los
profesionales de la educacion- pueden aprender y participar en las escuelas
ordinaria con sus iguales (Agell, Salay Torrent, 2009; Capellas, 2014; Carbonell
et al., 2004, 2007; Font, 2004).

Por tanto, lo conseguido obliga a seguir en esa direccion. Sorprende que
después de un siglo de historia en la respuesta al alumnado con discapacidad,
se puede pensar en la especializacion de los centros educativos, es decir, mas

CEE y/o que éstos sean los que acojan al alumnado con discapacidad intelectual.
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Claro esta, no es posible obviar que la creaciéon de determinados espacios
legitima las necesidades que algunas personas tienen, sin obligar a cuestionarse
por qué o para qué de esos espacios. Como algunos autores argumentaran
(Aiscow, 2001; Dyson, 1999; Saleh, 1999), reconocer el problema es el primer

paso en el camino hacia una escuela inclusiva.

2.2.- LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO.

En México, hasta antes del siglo XX, no se establecia la educaciéon como
un derecho y una obligacién para las personas con discapacidad. La Secretaria
de Educacion Publica, SEP (creada en 1921), no interviene en la educacion de
alumnos con discapacidad sino hasta 1935, y es hasta 1970 que se crea la
Direccion General de Educacion Especial (DGEE), hecho que significd un hito
importante en la evolucién de la Integracion de las personas con discapacidad
en Meéxico, al incorporarse al grupo de paises, que de acuerdo a las
recomendaciones de la UNESCO, reconocen la necesidad de la educacion

especial dentro del contexto de la educacion general.

A partir de los afos 80’s, se creo el programa de .Grupos Integrados., lo
que permiti6 ampliar la cobertura de la educacion especial. EI programa
permitia la atencién de alumnos en los primeros grados de primaria, se
proporcionaba en la misma escuela regular y estaba dirigida a resolver
problemas de acceso a la lectura, escritura y calculo basico. En el afio 1981 se
elabora el Manual de Operacion de la Unidad de Grupos Integrados, normando

su estructura y funcionamiento.

A la par se desarrollaban los servicios complementarios a la educacion
regular para los alumnos con dificultades de aprendizaje, los que presentaban
discapacidad sensorial, mental o paralisis cerebral, eran atendidos en escuelas

de educacion especial, en los Centros de Rehabilitacion y Educacion Especial
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o en los Centros de Capacitacion de Educacion Especial. En algunos estados
de la Republica, se constituian los Centros de Atencién Mdltiple (CAM), donde

se brinda atencion a diversas discapacidades en un mismo plantel.

Considerar que lo mejor para las personas con discapacidad, es
atenderlos en un sistema alterno, lejos de incluirlos, muchas veces contribuy6
a su segregacion. Se demostré que tienen la posibilidad de acuerdo a sus
caracteristicas individuales, de llevar una vida como el resto de la poblacion, en

los ambitos familiar, escolar, laboral y social, a través de la “integracion”.

La existencia de escuelas y maestros de educacion especial, propician
que los maestros de educacion regular no se sientan capaces para atender
grupos heterogéneos y entre otros aspectos, a demandar que los profesores
especializados son los que estan obligados para atender a los nifios que
presentan necesidades educativas especiales. Se presenta entonces, una
separacion entre las escuelas regulares y las de educacion especial,

buscandose en ambos casos, la “homogenizacion” de los grupos.

En mayo de 1992, se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la educacién Basica, donde se manifiesta la necesidad de elevar la calidad
educativa, reformar asignaturas en educacion basica, y descentralizar los
servicios educativos que presta el estado. Es a partir de 1993 en la Ley General
de Educacion, se debe promover la integracion de los nifios con discapacidad
en todos los niveles educativos. La filosofia integradora queda plasmada y se
lleva a efecto a partir del Programa Nacional de Desarrollo Educativo 1995-
2000, y se refuerza con la Reforma Educativa en México (2001-2006), que tiene
entre sus principales propésitos, los de mejorar la calidad de la educacion y
fortalecer la equidad en la prestacion del servicio educativo. Se busca asegurar
que todos los nifos y las niflas tengan la oportunidad de acceder a la escuelay

de participar en procesos educativos que les permitan alcanzar los propésitos
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fundamentales de la educacion basica y desarrollar todas sus potencialidades

como seres humanos.

El desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC’s), asi como la busqueda de opciones eficaces para la construccion del
conocimiento en el &mbito escolar, ya sea regular o especial, han proporcionado

un fuerte impulso en la Integracién Educativa en México.

La educacion especial forma parte del Sistema Educativo Nacional (SEN).
La normatividad vigente establece que —Ila educacion especial esta destinada a
personas con discapacidad, transitoria o definitiva, asi como a aquellas con
aptitudes sobresalientes. Atendera a los educandos de manera adecuada a sus
propias condiciones, con equidad social incluyente y con perspectiva de géneroll
(LGE, 2014, 20 de mayo). Se trata de una modalidad de la educacion basical
que brinda servicios educativos por medio de los Centros de Atencion Mdultiple
(CAM) y las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER).

El modelo de atencién que México aplica es el de educacion inclusiva, el
cual busca la eliminacion de cualquier obstaculo que impida a la poblacién, que
requiera una atencién especial, una participacion activa en la sociedad, en

igualdad de condiciones que las demas personas.

Actualmente, la clasificacion de la educacién especial es inadecuada,
pues no se distingue en ésta la modalidad escolarizada. La Direccion de
Educacion Especial del Distrito Federal (DEE-DF) ha llamado la atencion sobre
esta inconsistencia en las estadisticas oficiales, por lo que en respuesta a esta
observacion se elaboro esta ficha tematica con el propésito de sustentar la
modificacion en la estructura y dimensién del SEN que se reporta en este
anuario, es decir, la presentacién de la educacién especial por modalidad
escolarizada (CAM) y extraescolar (USAER).
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La educacién especial como parte del Sistema Educativo Nacional En
1970, se creo la Direccién General de Educacion Especial encargada de, como
su nombre lo indica, la educacién especial, la cual, hasta 1979, se sustent6 en
un modelo médico. Mas adelante, en los afios ochenta, dicho modelo de
atencion cambié a otro de corte psicopedagogico, y en la década de los noventa
la educacion especial en México evolucioné hacia un modelo de integracion
educativa. Este ultimo enfoque logré su mayor impulso gracias a la influencia
de la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (ONU, 1990) y la
Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU,
2006).

2.3.- LEY GENERAL EDUCACION ART.39 Y 41.

Actualmente, la Ley General de Educacion refiere en sus articulos 37 al
39 que el SEN comprende la educacion inicial, la educacién general (basica,
media superior y superior), la educacion especial y la educacion para adultos,
y especificamente en su articulo 41 sefiala que el &mbito de actuacion de la

educacion especial:

La educacidén especial estd destinada a personas con discapacidad,
transitoria o definitiva, asi como a aquellas con aptitudes sobresalientes.
Atenderd a los educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con
equidad social incluyente y con perspectiva de género. Tratandose de menores
de edad con discapacidad, esta educacion propiciara su integracion a los
planteles de educacion béasica regular, mediante la aplicacion de métodos,

técnicas y materiales especificos.

Para quienes no logren esa integracion, esta educacion procurara la

satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para la autdbnoma
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convivencia social y productiva, para lo cual se elaboraran programas y

materiales de apoyo didacticos necesarios. (LGE, 2014, 20 de mayo).

Con base en lo anterior, el Modelo de Atencion de los Servicios de
Educacion Especial se desarrolla mediante dos tipos de servicio: CAM y
USAER. El primero es un servicio escolarizado de la Direccion de Educacion
Especial de la Secretaria de Educacion Publica donde se ofrece educacién
inicial y basica (preescolar, primaria y secundaria) a nifios y jovenes con
discapacidad, discapacidad mudltiple, trastornos graves del desarrollo o
condiciones que dificultan su ingreso en escuelas regulares (SEP, 2011b: 87).
El segundo es una instancia técnico-operativa de educacién especial ubicada
en espacios fisicos de educacion regular, que proporciona apoyos técnicos,
metodoldgicos y conceptuales en escuelas de educacidon basica mediante el
trabajo de un colectivo interdisciplinario de profesionales. Dichos apoyos
especializados estan orientados al desarrollo de escuelas y aulas inclusivas
mediante el énfasis en la disminucién o eliminacién de las barreras para el
aprendizaje y la participacién que se generan en los contextos (SEP, 2011b:
127).

Centros de Atencion Multiple y Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular El CAM es un servicio escolarizado que ofrece educacion
inicial y béasica, asi como formacién para la vida y el trabajo para alumnos y
alumnas de 15 a 22 afios de edad con discapacidad (SEP, 2011b: 87).

Los CAM son centros de trabajo conformados por personal docente,
administrativo y de apoyo que atienden a un determinado nimero de alumnos
matriculados en un centro educativo. Las USAER son una instancia técnico-
operativa que cuenta con personal docente, administrativo y de apoyo que
presta sus servicios a una 0 mas escuelas regulares con necesidades
educativas especiales. A nivel nacional, cada USAER atiende a seis escuelas
en promedio (INEE-DEE-DF, 2015).
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Centros de Atencion Mdltiple y Unidades de Servicios de Apoyo a la

Educacion Regular.

El CAM es un servicio escolarizado que ofrece educacion inicial y basica,
asi como formacion para la vida y el trabajo para alumnos y alumnas de 15 a
22 aios de edad con discapacidad (SEP, 2011b: 87). Los CAM son centros de
trabajo conformados por personal docente, administrativo y de apoyo que
atienden a un determinado numero de alumnos matriculados en un centro
educativo. Las USAER son una instancia técnico-operativa que cuenta con
personal docente, administrativo y de apoyo que presta sus servicios a una o
mas escuelas regulares con necesidades educativas especiales. A nivel
nacional, cada USAER atiende a seis escuelas en promedio (INEE-DEE-DF,
2015).

En educacion especial es pertinente hablar de unidades de servicio y no
de escuelas, porque cada centro de trabajo de educacion especial se encuentra
conformado por un equipo docente, administrativo y de apoyo que da servicio
a los padres, alumnos, docentes y otras escuelas acorde con sus necesidades
educativas especiales. Los docentes en educacion especial ensefian a alumnos
con diversas necesidades educativas especiales y en distintos rangos de edad;
de hecho, lo importante aqui no es la edad o la trayectoria escolar continua de
los alumnos, sino satisfacer la necesidad educativa del alumno. Cada equipo
de trabajo de las unidades de servicio de educacion especial se conforma por
personal especializado que atiende y asesora a la poblacion que requiere

atencion educativa especial (cuadro ED-A2).

En conjunto, los CAM atienden a 11.7% de la poblacién matriculada con
necesidades educativas especiales, mientras que en el sistema extraescolar las
USAER se encargan del resto de la demanda de servicios de educacion
especial (88.3%). Esto confirma que el modelo educativo de las USAER es el
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preponderante en educacion especial respecto al volumen de alumnos
matriculados (ver tabla ED0O9 en el apartado de Estructura y dimension del

Sistema Educativo Nacional).

En el manual titulado Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion
Especial (2011b) se indica que el numero de escuelas regulares que deberia
atender cada USAER son cuatro; la justificacion de esto radica en la factibilidad
de asegurar la cantidad de recursos materiales y humanos necesarios para
brindar una atencion de calidad a los alumnos y beneficiarios de la educacion
especial, asi como garantizar —una Educacion Inclusiva, donde las condiciones
de participacion de alumnas y alumnos promueven el logro de los aprendizajes
marcados para cada nivel de educacion basica, en un ambiente de respeto y
aceptacion de las diferencias (SEP, 2011b: 128-129).

Cada USAER interviene y apoya a la escuela regular como una unidad
de aprendizaje, lo que implica la elaboracion de un diagndéstico sobre las
limitaciones personales y contextuales que inhiben el aprendizaje de los
alumnos con necesidades especiales. El diagnostico y acompafiamiento que
formula el equipo de trabajo de las USAER busca establecer estrategias que
permitan potenciar el aprendizaje y minimizar las barreras que puedan impedir

el desarrollo en las escuelas del aprendizaje inclusivo de los alumnos.

A nivel nacional, en el ciclo escolar 2013-2014 cada USAER atendio a
seis escuelas en promedio. Unicamente en Sinaloa, Chihuahua, Sonora,
Morelos, Distrito Federal y Baja California el nimero promedio de escuelas
regulares atendidas por cada USAER es igual a cuatro. En el resto del pais, el

namero de escuelas regulares atendidas fue de 5 a 8 (gréafica ED-1).
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ED-1 Clasificacion de situacion del alumno

para educacion especial
Tipo Categornia Subcategoria
e —
Visual s vl
Descapandad sensonal Sordena
Adtv ‘
Sordoceguena Sordoceguen
Discapaodad fizca Motz Motrz
Discapaodad rielectual Intevectual Discapacdad infelectual
Discapaodad mental Pucosocal Discapacdad pacosocal
‘ Discapacdad méttiple Discapacdad muftple Discapacdad muttgle
‘ Protiemas de conducta Problemas de conducta
Problemas de comunicacén Problemas de comunicacén
y leguag y lenguae
Prodiemas de aprendaae Problemas de aprendaae
Sin ducapacidad Trastomas Trastornos
Dwersidad social, cultural y
ingikica Sacocstural
Lrgushca Lingashea
Otros Condicitn de salud
m*. Aptitudes sobresalentes Aptitudes sobresalentes
Talentos especiices Talentos especiices

Pueste: Comunicacdn directa con ka Direccidn de Educacién Especial del Distnio Federal (2014).
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Articulo 39.- En el sistema educativo nacional queda comprendida la

educaciodn inicial, la educacion especial y la educacion para adultos.

De acuerdo con las necesidades educativas especificas de la poblacion,
también podra impartirse educacién con programas o contenidos particulares

para atender dichas necesidades.

Articulo 41.- La educacion especial esta destinada a individuos con
discapacidades transitorias o definitivas, asi como a aquellos con aptitudes
sobresalientes. Atendera a los educandos de manera adecuada a sus propias

condiciones, con equidad social.

Tratindose de menores de edad con discapacidades, esta educacion
propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular,
mediante la aplicacion de métodos, técnicas y materiales especificos. Para
quienes no logren esa integracion, esta educacion procuraré la satisfaccion
de necesidades basicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia social
y productiva, para lo cual se elaboraran programas y materiales de apoyo

didacticos necesarios.

2.4.-MISION DE LA EDUCACION ESPECIAL.

Principios generales y base legislativa de referencia.

37



El articulo 39 de la Ley General de Educacion sefiala que la educacion
especial forma parte del sistema educativo nacional. El articulo 41, establece
que esta modalidad: «esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes.
Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social.» Y enseguida sefiala: Tratandose de menores
de edad con discapacidades, esta educacién propiciara su integracién a los
planteles de educacion basica regular. Para quienes no logren esa integracion,
esta educacion procurard la satisfaccion de las necesidades basicas de
aprendizaje para la autbnoma convivencia social y productiva. Por ultimo, el
articulo menciona que la educacion especial incluye a los padres, maestros y
personal de escuelas de educacidén basica regular que tengan alumnos con

necesidades especiales de educacion.

Administracién de la educacion especial. A raiz de la federalizacion
educativa los servicios de educacion especial pasaron a ser administrados por
los gobiernos de cada entidad federativa. Esto implicé que la Direccion General
de Educacion Especial, organismo encargado de la prestacion del servicio
hasta marzo de 1992, quedara s6lo a cargo de la educacién especial en el
Distrito Federal. Sin embargo, continta ofreciendo orientacion técnica y
consultoria a los equipos técnicos estatales, asi como materiales educativos a
las entidades federativas. Al mismo tiempo, la educacion especial que se ofrece
en la Delegacion Iztapalapa del Distrito Federal, qued6 bajo la responsabilidad
de una oficina llamada «Servicios Complementarios», dependiente de la Unidad

de Servicios Educativos Iztapalapa (USEI).

Centros en los que se imparte educacion especial. Los servicios de
educacioén especial se ofrecen en 1 924 escuelas, centros y unidades de diverso
tipo:

a) Escuelas de Educacion Especial;
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b) Centros de Capacitacion para el Trabajo de Educacion Especial,;

c) Centros de Intervencién Temprana;

d) Unidades de Grupos Integrados y Grupos Periféricos;

e) Centros Psicopedagogicos;

f) Centros de Atencion Psicopedagdgica de Educacién Preescolar;

g) Centros de Orientacion Evaluacion y Canalizacion;

h) Unidades de Atencibn a Niflos con Capacidades y Aptitudes

Sobresalientes; y

i) Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (en operacion

a partir del ciclo escolar 1993- 1994).

Las Escuelas de Educacion Especial imparten educacion primaria a
nifios con deficiencia mental o trastornos neuromotores, visuales y auditivos.

Estas escuelas existen en todos los estados del pais.

Los Centros de Capacitacion para el Trabajo de Educacion Especial
ofrecen un servicio a alumnos de 14 a 20 afios con deficiencia mental, para que,
a través de cursos que los habilitan en diversos oficios puedan incorporarse al
mercado de trabajo. En cada estado de la Republica existe por lo menos un

centro de este tipo.
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Los Centros de Intervenciéon Temprana se encargan de atender a nifios
de 45 dias de nacidos a 5 aflos de edad con deficiencias fisicas 0 mentales
para que puedan integrarse a la educacion regular. En la actualidad todavia 15

entidades federativas carecen de estos servicios.

Las Unidades de Grupos Integrados atienden a alumnos con problemas
de reprobacion en los primeros afios de la educacion primaria. Operan en varias
escuelas primarias de todo el pais. Actualmente estas unidades estan en
proceso de ser incorporadas a las Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Basica Regular (USAER).

Los Grupos Periféricos atienden alumnos de segundo a sexto grados de
educacién primaria en las zonas rurales y urbanas marginadas que carecen de
servicios de educacion especial. Dan atencion a nifios y jévenes con
necesidades transitorias de educacion especial y Complementaria a su
educacion regular. Los Grupos Periféricos existen en nueve estados de la
Republica (Chiapas, Durango, Guanajuato, Estado de México, Nuevo Leon,
Puebla, Querétaro, Tabasco y Zacatecas) y operan directamente en escuelas

primarias del lugar de residencia de la poblacién demandante.

Los Centros de Atencién Psicopedagdgicos proporcionan servicio de
evaluacion y diagnéstico interdisciplinario a los alumnos de segundo a sexto
grados con deficiencias en lengua y matematicas o con problemas de conducta,
en una o mas sesiones a la semana de una hora de duracion. En cada uno de

los estados se ofrece este servicio.

Los Centros de Atencion Psicopedagogica de Educacion Preescolar dan
servicios de evaluacion y diagnostico a alumnos de jardines de nifios oficiales
gue presentan problemas de adaptacién al proceso educativo y prestan
atencion psicopedagdgica a los que presentan dificultades de aprendizaje, de

desarrollo psicomotriz o de lenguaje.
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Los Centros de Orientacion, Evaluacion y Canalizacion detectan
problemas en los alumnos del sistema regular que ameritan atencion especial.

Este servicio aln no se ofrece en 14 entidades federativas.

Las Unidades de Atencion a Niflos con Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes (CAS) ofrecen actividades a niflos que destacan en areas
cientificas, humanisticas, artisticas o deportivas. Este servicio educativo se

proporciona en las escuelas de todos los estados del pais.

Para el ciclo escolar 1993-1994, se pondra en marcha una estrategia de
educacién especial denominada Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Basica Regular (USAER) en el Distrito Federal y Unidad de Servicios de Apoyo
a la Escuela Primaria (USAEP), concebida como una instancia técnico
operativa y administrativa que ofrecerd en las escuelas regulares apoyos
técnicos y metodoldgicos para la atencidbn de alumnos con necesidades

educativas especiales.

CUADRO 11.1.1
Centros de Educacion Especial. 1991-1992

Intervencion Temprana 37
Escuelas de Educacién Especial 684
Unidades de Grupos Integrados 567
Centros Psicopedagogicos 514
Centros de Capacitacion 82
Centros de Orientacion, Evaluacién y

Canalizacién 40
TOTAL 1924

FUENTE: SEP (1992a).
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Implicaciones de los padres en la educacion especial. La Ley General de
Educacion expedida en julio de 1993 indica que los padres de alumnos de los
centros de educacioén especial recibiran orientacion, asi como también los
maestros y el personal de las escuelas de educacion basica regular que tengan
alumnos con necesidades de educacidn especial. Para cumplir con esta
disposiciéon se esta disefiando un dispositivo que permitira a los padres

participar en la educacion de sus hijos.

Por otra parte, la Ley General dispone que habra Consejos Escolares de
Participacion Social, en los cuales los padres o tutores y representantes de sus
asociaciones, maestros y representantes de su organizacion sindical,
directivos, ex-alumnos y miembros de la comunidad interesados en el desarrollo
de la escuela, podran abordar asuntos pedagdgicos, conocer evaluaciones y
llevar a cabo acciones en beneficio de la escuela y sus alumnos. Esta
disposicion se aplica a todas las escuelas, incluidos los centros de educacion

especial.

Deficiencias atendidas.

La educacion especial se ofrece en dos modalidades: indispensable y
complementaria. La primera se dirige a nifios y jévenes con deficiencia mental,
trastornos de audicién y lenguaje, neuromotores y visuales. La segunda ofrece
apoyos transitorios y complementarios a la educacién regular en areas como

problemas de aprendizaje, de lenguaje y de conducta.

Orientaciones metodologicas y contenidos.
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La educacion especial es una modalidad de la educacion inicial, basica
y de capacitacion para el trabajo. Por ello, los centros, escuelas y unidades de
educaciéon especial siguen los curriculos de la educacién inicial, preescolar,
primaria, secundaria y de capacitacion establecidos por la Secretaria de

Educacion Publica para su vigencia nacional.

Los equipos de apoyo técnico-pedagdgico de los organismos
responsables de la educacidén especial estan encargados de ofrecer a los
docentes elementos tedricos y metodoldgicos que les permitan adecuar los

curriculos a las necesidades de la educacion especial.

Alumnos de educacion especial. En el ciclo escolar 1991-1992 casi 240
mil alumnos recibieron algun tipo de atencién educativa especial. Los centros
que mas alumnos atienden son las Escuelas de Educacién Especial, las
Unidades de Grupos Integrados y los Centros Psicopedagdgicos (cuadro
11.1.2).

Por el tipo de deficiencia, el mayor nimero de alumnos se concentra en
los servicios de atencién a los problemas de aprendizaje (cuadro 11.1.2), lo cual
coincide con la gran mayoria de alumnos atendidos por los Centros
Psicopedagogicos y por las Unidades de Grupos Integrados, las cuales trabajan

principalmente problemas de aprendizaje en lecto-escritura y matematicas.
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CAPITULO Ill: TEORIA'Y AUTORES

3.1. ¢ QUE ES LA INTEGRACION EDUCATIVA?

Son muchas las condiciones que se deben conjuntar para alcanzar la
meta de integrar a las escuelas y aulas regulares a los alumnos y las alumnas
con necesidades educativas especiales. Podemos mencionar algunas:
modificaciones legislativas, apoyo de las autoridades educativas, cambios en la
organizacion de los centros escolares y en las actitudes de todos los implicados
(directivos, maestros, padres de familiay, en algunas ocasiones, de los mismos
nifos), transformacién de los procesos de ensefianza y de aprendizaje,

evolucion en las practicas de evaluacion.

El primer paso para realizar estos cambios es reconocer que la
integracion educativa no constituye un acto caritativo, sino un esfuerzo para
generar las condiciones que permitan que los nifios aprendan de acuerdo con
sus potencialidades. Para lograr este reconocimiento es indispensable contar
con informacién suficiente y objetiva, que permita superar los prejuicios y las

practicas estereotipadas.

En este sentido, un tema importante es el relacionado con las bases
filoséficas y los principios operativos de la integracion; otros son los conceptos
de integracién educativa y de necesidades educativas especiales cuando no se
pretenda ofrecer definiciones universales, ya que deben reconocerse las
condiciones particulares de cada pais. Precisamente en este capitulo se

abordan los temas mencionados, con el afan de motivar la reflexién sobre ellos.

Fundamentos Filoséficos de laintegracion educativa
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Los principales fundamentos filoséficos en los que se basa la integracion

educativa son:

Respeto a las diferencias

Es indudable que en toda sociedad humana existen tantos rasgos
comunes como diferencias entre los sujetos que la conforman. Las diferencias
se deben a diversos factores, unos externos y otros propios de cada sujeto;
pueden considerarse un problema que se resolveria homogeneizando a los
individuos, 0 como una caracteristica que enriquece a los grupos humanos. A
esta segunda vision obedecen las amplias reformas de los ultimos afios,
acordes con una sociedad cada vez mas heterogéneas, que establecen la
necesidad de aceptar las diferencias y de poner al alcance de cada 5persona
los mismos beneficios y oportunidades para tener una vida normal (Toledo,
1981).

Derechos humanos e igualdad de oportunidades

Por el simple hecho de existir y pertenecer a un grupo social, todos
tenemos derechos y obligaciones; de su cumplimiento y respeto depende, en
buena medida, el bienestar de la sociedad. Una persona discapacidad, al igual
gue el resto de los ciudadanos, tiene derechos fundamentales, entre ellos el

derecho a una educacion de calidad.

Para ello es necesario, primero, que se le considere como persona, y
después como sujeto que necesita atencién especial. Mas que una iniciativa
politica, la integracién educativa es un derecho de cada alumno con el que se
busca la igualdad de oportunidades para ingresar a la escuela (Rioux, 1995;
Roaf y Bines, 1991).
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Escuela paratodos

El articulo primero de la Declaracién Mundial sobre Educacion para
Todos sefiala que cada persona debe contar con posibilidades de educacion
para satisfacer sus necesidades de aprendizaje (PNUD, UNESCO, UNICEF,
Banco Mundial, 1990). Asi, el concepto escuela para todos va mas alla de la
garantia de que todos Los alumnos tengan acceso a la escuela. También se
relaciona con la calidad. Para lograr ambos propésitos —cobertura y calidad—
es necesaria una reforma profunda del sistema educativo; una de las
propuestas de la UNESCO en este sentido es que la escuela reconozca y

atienda a la diversidad. Una escuela para todos seria aquella que:

« Se asegura que todos los nifios aprenden, sin importar sus

caracteristicas.

» Se preocupa por el progreso individual de los alumnos, con un curriculo

flexible que responda a sus diferentes necesidades.

» Cuenta con los servicios de apoyo necesarios.

» Reduce los procesos burocraticos.

» Favorece una formacién o actualizacion mas completa de los maestros.

» Entiende de manera diferente la organizacion de la ensefianza.

El aprendizaje es un proceso que construye el propio alumno con su
experiencia cotidiana, conjuntamente con los demas (Garcia Pastor, 1993;
Remus, 1995; Marchesi y Martin, 1990).
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Estos fundamentos filosoficos forman parte de las bases éticas y morales
que permiten pensar en un ideal de hombre, de ciudadano, que ha de formarse
en las aulas con una serie de atributos y caracteristicas, de habilidades y

capacidades para integrarse a la sociedad.

3.2.- PRINCIPIOS GENERALES DE LA INTEGRACION
EDUCATIVA.

Algunos principios generales que guian la operacién y desarrollo de los
servicios educativos para la integracion educativa son la normalizacion, la

integracion, la sectorizacion y la individualizacion de la ensefianza.

Normalizacién

Ya se habld de este principio en el capitulo anterior. Lo que interesa
resaltar aqui es que la normalizacién implica proporcionar a las personas con
discapacidad los servicios de habilitacion o rehabilitacion y las ayudas técnicas

para que alcancen tres metas esenciales:

1. Una buena calidad de vida.

2. El disfrute de sus derechos humanos.

3.La oportunidad de desarrollar sus capacidades. (Garcia Pastor, 1993,
Pablo, 1987)
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Integracion

La integracién consiste en que las personas con discapacidad tengan

acceso al mismo tipo de experiencias que el resto de su comunidad.

Se busca su participacién en todos los ambitos (familiar, social, escolar,
laboral) y por tanto la eliminacion de la marginacién y la segregacién.

“El objetivo de la integracién es coadyuvar al proceso de formacion
integral de las personas discapacitadas en forma dinamica y participativa,

aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades.

Se brinda asi a cada individuo la posibilidad de elegir su propio proyecto
de vida" (DGEE, 1991: 4).

Sectorizacion

La sectorizacién implica que todos los nifios puedan ser educados y

recibir los servicios de apoyo necesarios cerca del lugar donde viven.

Para ello es necesario descentralizar los servicios educativos. De esta
forma, el traslado del nifio a la escuela no representa un gasto oneroso para la
familia, y al mismo tiempo beneficiara su socializacion, pues el nifio asistira a la
misma escuela que sus vecinos y amigos (Mittler, 1995; SEP-NL, 1994; Van
Steenlandt, 1991).
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Individualizaciéon de la ensefianza

Este principio se refiere a la necesidad de adaptar la ensefianza a las
necesidades y peculiaridades de cada alumno y alumna, mediante
adecuaciones curriculares. Se fundamenta en el reconocimiento de que en el
aula no debe existir una respuesta educativa Unica, ya que el grupo es un
conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de

aprender y manera de actuar (Parrilla, 1992).

Segun estos principios generales, los alumnos con necesidades
educativas especiales deben ser educados cerca de sus casas, en un ambiente
lo mas normal posible, con las adaptaciones necesarias para que puedan
acceder a todas las experiencias educativas y, de esa manera, integrarse a la

sociedad en todos los ambitos.

3.3.- CAMPOS DE ACCION EN LA INTEGRACION
EDUCATIVA.

Como ya se ha dicho, a lo largo de la historia se han utilizado diferentes
términos para referirse a las personas con alguna deficiencia fisica o sensorial

0 a quienes presentan graves problemas de aprendizaje o de conducta.

Algunos de estos términos son despectivos y peyorativos, por lo que
actualmente se usan otros que valoran mas la condicion de persona de estos

individuos que su discapacidad.

Tal como sefala Verdugo (1995), el enfoque actual es mas humanista,

ya que si se busca lograr la integracion de estas personas, es necesario que
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desaparezcan las etiquetas y la clasificaciébn. A continuacion revisaremos

algunos de esos términos.

De la discapacidad a las necesidades educativas especiales.

Gracias a los esfuerzos conjuntos de las personas con discapacidad, los
profesionales que las atienden y algunos sectores de la sociedad, se ha podido
cambiar la terminologia utilizada para referirse a estas personas. En lugar de
utilizar términos peyorativos como “idiota", "imbécil", "invalido", se trata de
buscar términos emocionalmente menos negativos; por ejemplo, se les ha

llamado "personas excepcionales”.

Sin embargo, el problema no estriba Unicamente en eliminar la carga
negativa de la terminologia, sino también el modo de pensar y de sentir que
refleja. Si al referirnos a Juan o a Pedro decimos "el sordo” o "el ciego”,
anteponemos su limitacion a su condicién esencial de persona, de ser humano.
Pero ademas, la terminologia refleja otros prejuicios sociales, pues implica que
estas personas estan "enfermas"”. Considerarlas como enfermas puede resultar
muy coémodo, puesto que la enfermedad es un atributo que esta dentro, que es
inherente a ellas, y la sociedad no se responsabiliza de ello. Quien tiene que
ayudarlas, en todo caso, es el sistema de salud, el médico, quien prescribira un

tratamiento que se aplicara exclusivamente a estas personas.

Esta actitud puede observarse en las definiciones de los términos.

Por ejemplo, en 1941 Doll definia la deficiencia como "una incompetencia
social debida a una capacidad por debajo de to normal, detectada dentro del
periodo evolutivo, de origen constitucional y esencialmente incurable”

(Diccionario enciclopédico de educacion especial,
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1985). Es importante resaltar que "incompetencia social" significaba que

estas personas no podian ser parte integrante de la sociedad.

De la misma manera, at catalogarlos como "incurables” se les estaba
considerando como enfermos, ademas de que "incurable" puede significar que
no es rentable invertir en su bienestar. Lo mismo ocurre con las definiciones

actuales que resaltan el problema o la deficiencia.

Ahora bien, los términos pueden ser destructivos cuando proyectan una
imagen negativa de la persona, pero el hecho de buscar términos positivos, que
no resalten la deficiencia, solo es una solucién parcial. La otra parte, la mas
importante, es que la sociedad cambie de actitud ante estas personas, es decir,
que deje de considerarlas como "anormales”. Seglin Verdugo (1995), el cambio
de actitud no es un asunto meramente terminolégico, es necesario modificar los

valores subyacentes a esas expresiones. El mismo autor menciona lo siguiente:

Las modificaciones en los términos se han propuesto con la intencién de
eliminar las connotaciones negativas que adquirian los términos usados. Pero
lo cierto es que, hasta ahora, cualquier término utilizado para referirse a esta
poblacién alcanza connotaciones negativas por el uso que dé él se hare, mas

que por la significacion que tenia previamente

En cuanto a la diversidad de definiciones y términos utilizados, el mismo
autor comenta que la Organizacion Mundial de la Salud hizo un esfuerzo
particular para conformar una clasificacion que pudiera ser utilizada por los
distintos grupos de profesionales que atienden a las personas con
discapacidad. En 1980 se publicé un documento en el que se plantea una nueva
aproximacion conceptual y se habla de tres niveles diferentes: deficiencia,
discapacidad y minusvalia. Lo que se persigue con esta clasificacién es facilitar
la adopcién de criterios comunes y reducir progresivamente la variedad

terminoldgica, asi como facilitar la comunicacién entre los distintos
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profesionales relacionados con la discapacidad. El significado de cada uno de

estos niveles se puede observar en el siguiente esquema:

Trastorno — Deficiencia — Discapacidad — Minusvalia
(Situacion intrinseca) (Exteriorizada) (Objetivizada)
(Socializada)

Dicho de otra forma, se habla de deficiencia cuando hay una pérdida o
anormalidad de alguna estructura o funcién psicologica, fisioloégica o anatomica,;
por ejemplo, Juanito tiene problemas de audicién"; los problemas de audicion,
obviamente, son intrinsecos a Juanito, constituyen una limitaciéon personal. Se
habla de una discapacidad cuando, debido a la deficiencia, hay restriccion o
ausencia de ciertas capacidades necesarias para realizar alguna actividad

dentro del margen que se considera "normal” para el ser humano.

Es decir que, cuando Juanito se enfrenta a una determinada situacion,
presenta ciertos problemas, principalmente una dificultad para comunicarse de
manera adecuada. Decimos que es una minusvalia cuando, como
consecuencia de la deficiencia y de la discapacidad, y desde el punto de vista
de los demas, Juanito tiene limitaciones para desempefiar un determinado rol
(el que se esperaria de acuerdo con su sexo, edad, factores sociales, etcétera)
y, por tanto, se encuentra en una situacion desventajosa. Esta clasificacion
probablemente sea Uutil entre los profesionales de la salud; sin embargo, en
educacién no solo resulta poco util sino que puede ser dafiina, pues condiciona

a priori una actitud poco favorable.

De cualquier manera, sin importar la clasificacion que se haga de estas

personas, las definiciones que habitualmente se utilizan, sin duda, implican una
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"etiqueta”. La "etiquetacion” consiste en catalogar a las personas de cierta
manera, por ejemplo, "el inteligente", "el diabético”, "el conflictivo”, etcétera.
Ademas, y contrariamente a lo que podria pensarse, aun las etiquetas
"positivas" son dificiles de soportar. Por ejemplo, a los nifios "sobredotados" no
se les permiten fallas (ni ellos mismos se las permiten). Las etiquetas negativas,

por su parte, con frecuencia conducen a la segregacion y al ostracismo.

Asi, al relacionarnos con el nifio Pedro Pérez, no nos relacionamos con
él, sino con el "discapacitado”, el nifio que no oye o no ve bien, que tiene
problemas motores o de otra indole. Para "ayudarlo”, lo juntamos con otros
nifios que comparten su etigueta y los educamos a todos juntos, sin permitir
gue se relacionen con otros nifios que conocemos como "normales”; incluso, a

estos nifios se les disefia un curriculo especial, generalmente menos exigente.

La contraparte la observamos en el caso de que alguna persona "normal”
llegue a tener necesidades "diferentes" o "especiales" en comparacién con un
grupo —ya sea en forma temporal o permanente que afecten uno o varios
aspectos de su vida (fisico, social, educativo o econémico): dado que no hay
nada que justifigue que esa persona tenga problemas, se espera que los
resuelva por si misma. En el caso del nifio sin discapacidad y con serios
problemas para aprender, no se le considera candidato a recibir el apoyo de

educacién especial, sino que se considera flojo, apatico o rebelde.

Es importante reconocer que, como seres humanos, todos somos
diferentes y tenemos necesidades individuales distintas a las de las demas
personas de nuestra misma comunidad, raza, religién e incluso de nuestra
misma familia; ademas, las limitaciones que impone la discapacidad no
dependen unicamente del individuo, sino que se dan en funcion de la relacion
que se establece entre la persona y su medio ambiente (Acosta et al, 1994,
Garcia Pastor, 1993; Van Steenlandt, 1991).
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En el ambito educativo se ha empezado a emplear el concepto
necesidades educativas especiales para referirnos a los apoyos adicionales
que algunos nifios con o sin discapacidad precisan para acceder al curriculo.
Surgidé en los afios sesenta, aunque se popularizo a partir de 1978, con la
aparicion del reporte Warnock, que describia la situacion de la educacién
especial en Gran Bretafia (Garcia Pastor, 1993) y del cual se derivaron muchas
normas legales hoy vigentes en ese pais. La situacion se plantea de la siguiente

manera.

En lo sucesivo, ningun nifilo debe ser considerado ineducable: la
educacion es un bien al que todos tienen derecho. Los fines de la educacion
son los mismos para todos, independientemente de las ventajas o desventajas
de los diferentes nifios. Estos fines son, primero, aumentar el conocimiento que
el nifio tiene del mundo en el que vive, al igual que su comprension imaginativa,
tanto de las posibilidades de ese mundo como de sus propias responsabilidades
en él; y, segundo, proporcionarle toda la independencia y autosuficiencia de
que sea capaz, ensefidndole con este fin lo necesario para que encuentre un
trabajo y este en disposicion de controlar y dirigir su propia vida. Evidentemente,
los nifios encuentran diferentes obstaculos en su camino hacia ese doble fin;
para algunos, incluso, los obstaculos son tan enormes que la distancia que
recorreran no sera muy larga. Sin embargo, en ellos cualquier progreso es
significativo (Warnock, 1978).

Considerando lo anterior, se dice que un alumno presenta necesidades
educativas especiales cuando, en relacién con sus compafieros de grupo, tiene
dificultades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos asignados en el
curriculo, requiriendo que se incorporen a su proceso educativo mayores
recursos y/o recursos diferentes para que logre los fines y objetivos educativos
(SEP/DEE, 1994, nim. 4).

Siempre se ha sabido que algunos nifios con discapacidad tienen

problemas para aprender asi que, en un analisis superficial, pareceria que el
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concepto de necesidades educativas especiales solo es una manera "mas
bonita y menos fuerte” de decir lo mismo. Pero al sefalar a alguien como
"discapacitado” estamos diciendo que la causa del problema solamente esta en
el. De hecho, una acepcioén del prefijo "dis", segun Garcia Sanchez (1995), es
"falta de", y se utiliza cuando se habla de un problema o de un retraso en el
desarrollo, o bien de un no aprendizaje de alguna habilidad o area de

habilidades, lo cual tiene implicaciones importantes:

1. Que la atencién de estos nifios sea mas medica que educativa.

2.Que el sistema educativo se comprometa y responsabilice menos

respecto a ellos.

3. Que los profesores tengan expectativas bajas en cuanto a su rendimiento

académico.

Al conceptualizar a los alumnos como nifios con necesidades educativas
especiales, estamos diciendo que sus dificultades para aprender no dependen
solo de ellos, sino que tienen un origen interactivo con el medio. Las
necesidades educativas especiales aparecen cuando un alumno presenta un
ritmo para aprender muy distinto al de sus comparfieros y los recursos
disponibles en su escuela son insuficientes para apoyarlo en la adquisicion de
los contenidos establecidos en los planes y programas de estudio; por to tanto,

requiere de recursos mayores o diferentes, que pueden ser:

a) Profesionales: maestro de apoyo, especialistas;

b) Materiales: mobiliario especifico, protesis, material didactico;
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c) Arquitectonicos: construccion de rampas y adaptacion de distintos

espacios escolares;

d) Curriculares: adecuacion de las formas de ensefiar del profesor, de los

contenidos e incluso de los propdsitos del grado.

Las necesidades educativas especiales son relativas, porque surgen de
la dinamica que se establece entre las caracteristicas personales del alumno y
las respuestas que recibe de su entorno educativo. Por esta razon, cualquier
nifio puede llegar a tener necesidades educativas especiales y no solo aquel
con discapacidad. Hay nifios con discapacidad que asisten a clases regulares
y no tienen problemas para aprender, mientras que hay nifios sin discapacidad

que si los tienen.

En otras palabras, no todos los nifios con discapacidad tienen
necesidades educativas especiales ni todos los nifios sin discapacidad estan
libres de ellas. Por ejemplo, un alumno con una discapacidad motora, cuyo
problema es que no tiene movilidad en las piernas y se ve precisado a utilizar
una silla de ruedas, no necesariamente tiene dificultades para aprender y por

tanto no presenta necesidades educativas especiales.

Las necesidades educativas especiales pueden ser temporales o
permanentes. Si un alumno o alumna tiene dificultades serias para acceder al
curriculo, puede requerir apoyo durante un tiempo o durante todo su proceso

de escolarizacion.

En sintesis, el concepto de necesidades educativas especiales tiene su
contraparte en los recursos que deben ofrecerse para satisfacerlas, lo cual abre
el campo de accién para la educaciéon de los nifios que las presentan; por el
contrario, si prevalece el concepto de discapacidad dicho campo de accién se

mantiene muy restringido. Esto de ninguna manera significa negar la
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discapacidad. Las limitaciones existen. La discapacidad no desaparece
simplemente porque al nifio se le catalogue como alumno con necesidades
educativas especiales. Lo que se resalta aqui es que la discapacidad no es
destino y que es mucho lo que el sistema educativo regular (conjuntamente con
el especial) puede hacer para que estos nifios aprendan de acuerdo con su

potencial.

En el siguiente esquema se pueden observar las caracteristicas y las

implicaciones del concepto de necesidades educativas especiales.

CONCEPTO DE NECESIDADEIS EDUCATIVAS ESPECIALES

v v

Implicaciones , Caracteristicas

' i }

* Es normalizador, no pe- Las necesidades educativas Las necesidades educativas

yorativo. especiales son relativas.  especiales tienen un carac-
- . ter interactivo.

Todos los alumno,s pue Depende de:

den tenerlas, no sélo los : , Dependen de:

; : . * El nivel de competencia
que tienen discapacidad. : Nifioc <> E
curricular de los com- A ntormo

[ ] % ~

Reclama nuevos recur pafieros.

sos educativos para la

® Los recursos disponibles
escuela regular.

en la escuela.
® Pueden ser temporales o

permanentes. (Echeita, 1989: 17)

Ahora bien, es necesario reconocer que este concepto presenta algunas
desventajas. La principal, desde nuestro punto de vista, es su imprecision, su
relativa vaguedad. A diferencia del concepto de discapacidad, que claramente
tiene como referencias las condiciones particulares del nifio, la definicion de las
necesidades educativas especiales toma en cuenta las condiciones particulares
del alumno y las de su entorno. Entonces, como dijimos, aun cuando las

condiciones del alumno sean muy complejas, si su ambiente es favorable no
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presentard necesidades educativas especiales, incluso presentando alguna

discapacidad. Veamos esto de manera mas detallada.

Desde nuestro punto de vista, las necesidades educativas especiales

pueden estar asociadas con tres grandes factores:

a) Ambiente social y familiar en que se desenvuelve el nifio. Ciertas
caracteristicas del grupo social o familiar en que vive y se desarrolla el
nifo, tales como familias con padre o madre ausente, pobreza extrema,
descuido o desde hacia la escolarizacion, entre otras, podrian repercutir
seriamente en su aprendizaje y propiciar la aparicion de necesidades

educativas especiales.

b) Ambiente escolar en que se educa el nifio. Si la escuela a la que asiste
el nifio esta poco interesada en promover el aprendizaje de sus alumnos,
si las relaciones entre los profesores estdn muy deterioradas o si el
maestro no esta lo suficientemente preparado, algunos alumnos pueden

llegar a presentar necesidades educativas especiales.

c) Condiciones individuales del nifio. Existen algunas condiciones
individuales, propias del sujeto, que pueden influir en sus aprendizajes, de
tal forma que requiera de recursos adicionales o diferentes para acceder

al curriculo. Algunas de estas pueden ser:

+ Discapacidad.

* Problemas emocionales.

* Problemas de comunicacion.
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» Otras condiciones de equipo médico (epilepsia y artritis, por ejemplo).

Es en el contexto normalizador donde surge la integracion educativa. Si
se pretende que los niflos con necesidades educativas especiales tengan una
vida lo mas normal posible, es necesario que asistan a una escuela regular, que
convivan con compaferos sin necesidades educativas especiales y que
trabajen con el curriculo comun. Las nociones de normalizacion e integracion,
aplicadas al ambito escolar, han provocado una alteracién considerable en el
sistema educativo de muchos paises. Se han implantado politicas y programas
especificamente relacionados con la integracion de los nifios "deficientes” en
las escuelas regulares, lo cual ha generado cambios y temores en las escuelas,
tanto de educacion regular como de educacién especial. Ademas, se ha ido
descalificando progresivamente el diagnostico que tiende a clasificar a los

alumnos de acuerdo con lo que es "normal" y "anormal” (Echeita, 1989).

Desde la perspectiva de la integracién, los fines educativos son los
mismos para todos los alumnos. No tiene sentido hablar de nifios "deficientes”
y "no deficientes"”, los primeros con educacion especial y los segundos con
educacion regular. Si las necesidades educativas de los alumnos se pueden
representar en un continuo, la educacion especial debe entenderse como un
elemento mas del conjunto de servicios con los que se busca dar respuesta a
las necesidades educativas especiales. Obviamente, esto implica un cambio en
el trabajo que el personal de educacién especial realiza, ya que debera estar
menos dirigido al diagn6stico y categorizacién de los alumnos y mas orientado
hacia el desafio de estrategias que permitan al nifio con necesidades
educativas especiales superar sus dificultades para aprender y que, ademas,
beneficien el aprendizaje de todo el grupo. Implica, también, un cambio en el

trabajo del maestro regular, quien tendra que diversificar sus practicas.

La integracion educativa se entiende de diferentes maneras,

dependiendo del ambito al que se refiera. Por ejemplo:
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1. Para las politicas educativas, la integracion educativa comprende un
conjunto de medidas emprendidas por los gobiernos para que los nifios
gue han sido atendidos tradicionalmente por el subsistema de educacion

especial puedan escolarizarse en el sistema regular.

2.Para la forma de entender el mundo (a veces llamada “filosofia"), la
integracion busca hacer realidad la igualdad de oportunidades para los
nifios con discapacidad, proporcionandoles ambientes cada vez mas

normalizados.

3. Para los centros escolares, la integraciébn educativa requiere su
reorganizacién interna y fortalecimiento, con el fin de que las escuelas
sean mas activas, convirtiendose asi en promotoras de iniciativas, en
centros que aspiran a mejorar la calidad de la educacion. Lo anterior
implica que han de buscar los recursos necesarios para poder atender a

todos los nifios, tengan o no necesidades educativas especiales.

4. Para la practica educativa cotidiana, la integracion es el esfuerzo de
maestros, alumnos, padres de familia y autoridades, por mejorar el

aprendizaje de todos los nifios.

Algunas definiciones de integracién educativa que suelen darse son las

siguientes:

* La NARC (National Association for Retarded Citizens, EEUU) define la
integracion educativa como una filosofia o principio de ofrecimiento de
servicios educativos que se pone en practica mediante la provision de una
variedad de alternativas instructivas y de clases que son apropiadas al

plan educativo para cada alumno, permitiendo la méxima integracion

60



instructiva, temporal y social entre alumnos "deficientes y no deficientes"

durante la jornada escolar normal (Sanz del Rio, 1988).

« La integracién educativa implica mantener a un nifio excepcional con sus
compafieros no excepcionales en el ambiente menos restrictivo en el que
pueda satisfacer sus necesidades. Para esto se requieren programas y
servicios educativos flexibles que fluyan en un continuo y que permitan al
nifio con discapacidad integrarse en cualquier punto de este continuo cada

vez que sea necesario (Fairchild y Henson, 1976).

La integracion educativa es el proceso que implica educar a nifios con y
sin necesidades educativas especiales en el aula regular, con el apoyo
necesario. El trabajo educativo con los nifios que presentan necesidades
educativas especiales implica la realizacion de adecuaciones para que tengan

acceso al curriculo regular (Bless, 1996).

Como podemos observar en estas definiciones, la integracion educativa

abarca principalmente tres puntos:

a) La posibilidad de que los nifios con necesidades educativas
especiales aprendan en la misma escuela y en la misma aula que los demas
nifos. El ideal es que todos los nifilos compartan los mismos espacios
educativos y el mismo tipo de educacion; lo que puede y debe variar es el tipo
de apoyos que se ofrezcan a los nifios con necesidades educativas especiales.
Asimismo, queda claro que la integracion de wun nifio depende
fundamentalmente de los apoyos que le ofrezcan la escuela y su entorno. Se
tiene que reconocer que en México, como en muchos otros paises, es necesario
incrementar los esfuerzos para contar con las condiciones que permitan
satisfacer las necesidades educativas especiales de los alumnos dentro de las

escuelas regulares.
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La Direccion de Educacion Especial del Distrito Federal (SEP/DEE,

1994, warn. 2), considera los siguientes niveles de integracion:

1. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo

psicopedagodgico en turno alterno.

2. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento
curricular de especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de

manera intermitente.

3. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para su educacion

especial y compartiendo actividades comunes y recreos.

4. Integrado al plantel por determinados ciclos escolares

a) Educacién regular y después educacién especial,
b)  educacion especial y después educacion regulary,

c) ciclos intercalados entre educacion regular y educacién especial.

El modelo de integracién que se establezca en un pais, regién o escuela
va a estar mas relacionado con las caracteristicas especificas del contexto que
con las limitaciones del propio nifio. Es necesario insistir en esta cuestion. El
problema no radica en determinar los perfiles de los nifios para ser candidatos
a integrarse en la escuela regular; la cuestion es analizar si las caracteristicas
de la escuela son las apropiadas para integrar a los nifios. Por tanto, el trabajo
no consiste en normalizar al nifio para su ingreso a la escuela regular, sino en
hacer cada vez mejores escuelas, pues es en estas instituciones donde se
puede integrar a los nifios. A medida que se cuente con MAas recursos
disponibles, sera mas facil alcanzar la integracion de tiempo completo en el aula

regular.
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b) La necesidad de ofrecerles todo el apoyo que requieran, lo cual implica
realizar adecuaciones curriculares para que las necesidades especificas de

cada nifio puedan ser satisfechas.

Este segundo punto nos remite a la necesidad de una evaluacion basada
en el curriculo. Es decir, una evaluacién que no solo tenga en cuenta las
caracteristicas o dificultades del nifio, sino también sus posibilidades y los
cambios que requiere el entorno que lo rodea; una evaluaciéon mas interactiva,
gue tome en cuenta todos los elementos involucrados: alumno, escuela y familia
con el problema de aprendizaje de estos nifios. Hablamos de una evaluacion

que permita determinar lo siguiente:

* Principales habilidades y dificultades del alumno en las distintas areas.
* Naturaleza de sus necesidades educativas especiales.

+ Tipo de apoyos que requieren para satisfacer estas necesidades.

La evaluacion debe identificar las caracteristicas del alumno, de la
institucion, de los materiales didacticos, del personal docente y de la
organizacion institucional; de esa manera, el trabajo que se realice con el nifio
estard basado en sus necesidades y caracteristicas, asi como en las
condiciones del entorno. Por tanto, el nifio tendra mas posibilidades de

desarrollar todas sus habilidades y lograr un buen trabajo académico.

c) La importancia de que el nifio y/o el maestro reciban el apoyo y la

orientacion del personal de educacién especial, siempre que sea necesario.

Es muy dificil la integracion de un nifio sin el apoyo de los profesionales
de educacion especial. Ellos son quienes orientan a las familias, al maestro vy,

en ocasiones, realizan un trabajo individual con el nifio dentro o fuera del aula.
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No se trata simplemente de trasladar a los nifios de las escuelas de
educacién especial a la escuela regular y hacer desaparecer las primeras, por
eso queremos referir aqui lo que Fairchild y Henson (1976) dicen de la
integracion educativa: integrar no es llevar (insertar) indiscriminadamente a los
nifios a las clases regulares, tampoco es eliminar las clases especiales o los
materiales educativos especiales, ni mucho menos liberarse de los servicios de

educacién especial.

Mientras las escuelas regulares no cuenten con todos los recursos
adicionales para satisfacer las necesidades educativas especiales de algunos
nifos, las escuelas especiales seran el entorno menos restringido para estos

alumnos.

La insercion de los nifios en la escuela no es una soluciona magica para
todos los problemas de los alumnos. La insercion de un nifio a la escuela regular
debe conducir, como resultado de la reflexion, de la programacion y de la

intervencion pedagdgica sistematizada, a su integracion (Cuomo, 1992).

Esto significa que, ademés de llevar al alumno a la escuela regular, hay
que ofrecerle, de acuerdo con sus necesidades particulares, el modelo de
organizaciéon escolar y los servicios que precise para que pueda desarrollar
plenamente sus posibilidades (Garcia Pastor, 1993); solo asi la insercidén se

convertira en integracion.

La integracion educativa persigue una mejor educacion para todos los
nifios en un contexto heterogéneo, en el que hay que ir enfrentando los retos
que surgen de la diversidad. Se apoya en posturas democraticas no solo en
principios educativos y en una moral que detenta valores identificados con el

apoyo mutuo y la colaboracién, en contra del individualismo, la competencia y
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el desinterés, y pretende erradicar la segregacion y la etiquetacion en todos los

ambitos.

Resumiendo, la integracién educativa es:

1. Una consecuencia del derecho de todos los alumnos a educarse en

ambientes normalizados.

2. Una estrategia de participacién democratica.

3. Una filosofia o principio de ofrecimiento de servicios educativos.

4. La puesta en practica de una variedad de alternativas instructivas.

5. Lapermanencia en el aula regular del nifio con necesidades educativas

especiales, junto con otros nifios sin estas necesidades.

6. Un compromiso por parte de la escuela y del docente de buscar las
condiciones necesarias para que el nifio pueda acceder al curriculo o realizar

adecuaciones curriculares.

7. Launificacién de los sistemas educativos regular y especial.

8. Una estrategia que busca que el nifio con necesidades educativas

especiales se integre a nivel académico, social y de comportamiento.

9. Una politica para elevar la calidad de la educacion de todos los nifios.
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Y por el contrario, la integracion educativa no es:

1. El resultado de politicas econdmicas que buscan la explotacién del

profesorado especial y regular.

2. Un gesto condescendiente de lastima hacia los nifios con necesidades

educativas especiales.

3. El traslado indiscriminado de los nifios de las escuelas de educacion

especial a las escuelas regulares.

4. La ubicacion del nifio con necesidades educativas especiales en la
escuela regular sin una reflexion, programacion e intervencién pedagdgica

sistematizada que permita su integracion.

5. La eliminacion de las escuelas, clases y materiales educativos

especiales para niflos con discapacidad.

6. El retiro de los apoyos que la educacién especial puede brindar (al

contrario, to que se busca es su consolidacion).
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CAPITULO IV: ANALISIS Y RESULTADOS DE
INVESTIGACION

Ante la creciente concientizacion por parte de las escuelas de la
necesidad de abrirse camino hacia la experiencia de la integracion e inclusion
educativa de nifios con discapacidad, se ha evidenciado también una busqueda
de informacion sobre el tema. El objetivo de este articulo es reflexionar acerca
de los principales conceptos, modelos y normativas que se ven involucrados al
asumir la practica de proyectos de inclusion, asi como la importancia, niveles,
diferencias entre integracion e inclusion, el modelo social de la discapacidad, el
desconocimiento qué hay de la integracion educativa por parte de la sociedad,
esto esto como producto de una rigorosa investigacién y una encuesta realizada
asi como los niveles de integracion que hay en las instituciones educativas. La
integracion de estas premisas interaccionan para tornase fundamentales a la

hora de desenvolver la practica educativa

La integracion de los alumnos en los centros ordinarios o su escolarizacion
en centros especiales tiene como consecuencia inmediata el planteamiento de
interrogantes referidos a la singularidad del colectivo y de la persona dentro de
ese colectivo. ¢ Cuales son sus verdaderas necesidades? Cudl es su importancia
de la integracion? ¢ qué niveles de integracion existen? el desconocimiento por

parte de la sociedad?

La integracion educativa es el proceso que implica educar a nifios con y
sin necesidades educativas especiales en el aula regular, con el apoyo
necesario. El trabajo educativo con los nifios que presentan necesidades
educativas especiales implica la realizacion de adecuaciones para que tengan

acceso al curriculo regular (Bless, 1996).
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Conviene comenzar por sefialar también que hay diferentes niveles o
modalidades de integracion. Dado que esta es un proceso gradual, existen los
extremos: por un lado estan las instituciones de educacion especial en las que
los nifios permanecen tiempo completo y que, desde nuestro punto de vista, los
segregan, y por el otro, la integracion en el aula regular durante toda la jornada
escolar. Un ejemplo de estos niveles es el Sistema en Cascada de Reynolds
(Monereo, 1985):

SISTEMA EN CASCADA DE REYNOLDS
ENTORNOS EDUCATIVOS EXTRAESCOLARES

Centros especiales de
Diagnostico y Tratamiento

Hospitales

Ensenanza Domiciliaria

Escuela
Residencial

Escuela Especial
Aula Especial

Mayor parte del tiempo
en el Aula Especial

Clase ordinaria con
Aula de Recursos

Clase ordinaria con
Especialistas itinerantes

Clase ordinaria con asistencia Consultiva

Clase ordinaria
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La Direccion de Educacion Especial del Distrito Federal (SEP/DEE,

1994, warn. 2), considera los siguientes niveles de integracion:

5. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo

psicopedagodgico en turno alterno.

6. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento
curricular de especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de

manera intermitente.

7. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para su educacion

especial y compartiendo actividades comunes y recreos.

8. Integrado al plantel por determinados ciclos escolares

d) Educacioén regular y después educacion especial,
e) educacién especial y después educacion regular vy,

f) ciclos intercalados entre educacién regular y educacién especial.

Todo esto lo podemos ver reflejado en la siguiente grafica, ademas es
sorprendente darse cuenta que los apoyos adicionales a los estudiantes que
suelen ser considerados como no discapacitados son los principales dentro del

aula.
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En siguiente gréafica realizada a partir de la investigacién podemos ver

claramente El porcentaje de integracion de acuerdo a las necesidades

educativas especiales mas comunes en nifios. En primer lugar con un 96.8% de

integracion vemos que él se encuentra en los trastornos graves de conducta y

personalidad, en segundo lugar encontramos que las personas 95.9% de los

nifios con discapacidad visual se encuentran integrados en el aula, seguida del

94% de nifios integrados con problemas auditivos. Por ultimo es claro que los

menos integrados son aquellos que padecen alguna discapacidad fisica motora

con un 25.6%.
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En la siguiente grafica podemos ver las ventajas de la integracién para
estudiantes con necesidades educativas especiales, entre las que mas destacan
y la principal de todas es que la integracion permite que los nifios sean aceptados
por sus propios padres, seguida del mejor mejoramiento del desarrollo
emocional, mejora del rendimiento académico, al mismo tiempo que sean
aceptados por la sociedad. Por lo que a partir de esto podemos decir que es muy
muy conveniente e importante que se lleve a cabo la integracion educativa de

nifios con discapacidad en aulas regulares.

Figura 4 Ventajas de la integracion para estudiantes con necesidades
iz especiales
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En la siguiente grafica trata de reflejar de acuerdo a la investigaciéon algo
gue me preocupaba mucho, que es? Hasta qué punto los términos para dirigirnos
a personas con discapacidad puede resultar discriminatorio? Cémo podemos
observar el término mas discriminatorio que utilizamos es el de sordomudos con
un 30% el segundo grupo de mayor discriminacion con un 71% son los

retrasados mentales, lo que refleja claramente cuéles son los sectores mas

discriminados y marginados por parte de nuestra sociedad.
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A partir de la encuesta realizada y de su analisis surgen las siguientes dos
gréficas. En la primera de ellas podemos ver la respuesta de los entrevistados
respecto a si la integracion educativa es una forma de integrar a los nifios en
sistemas educativos formales. Como podemos darnos cuenta en el 34% afirmoé
estar muy en desacuerdo, seguido del 24.49% que afirmé estar totalmente en
desacuerdo, y por ultimo el 4.1% afirmo estar totalmente de acuerdo. Lo que
nos dice que la mayoria de la sociedad reconoce que la integracion educativa no

es simplemente una forma de integrar a los nifios en los sistemas educativos
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formales sino que ya hace en una funcion mas importante que es integrar a las
personas en la sociedad misma para que puedan hacer un goce pleno de sus
derechos como cualquier otro ciudadano.
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En la siguiente grafica se muestra el resultado de la pregunta que se
realizd en la encuesta sobre si ¢conocen la diferencia entre la integracion e
inclusién social en relacion al tema de la discapacidad? En la grafica podemos
ver que el 59% de los encuestados afirmd conocer la diferencia entre la
integracion e inclusion social relacionado a la discapacidad mientras que el 41%
afirmé desconocer del tema, lo que refleja que adn hay un gran sector de la

sociedad que desconoce sobre esto y su importancia.
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(Conoce usted la diferencia entre integracién e inclusién
social en relacién al tema de la discapacidad?

5 «No

A continuacion, un andlisis de un estudio realizado por la SEP. De los
datos recopilados para el curso escolar 2018-19, publicado el 7 de mayo del
2020, resalto las conclusiones mas relevantes y los resultados obtenidos. En el
pasado curso escolar, la cifra total de alumnos con necesidades especificas de
apoyo educativo que recibié una atencion educativa distinta a la ordinaria

ascendié a 707.405, representando el 8,8% de todo el alumnado.

De estos, el 30,1% la recibieron por necesidades educativas especiales
asociadas a una discapacidad o trastorno grave, el 5% por altas capacidades
intelectuales, el 4,5% por integracion tardia en el sistema educativo y el 60,4%
por otras necesidades. Teniendo en cuenta el tipo de ensefianza donde esta
matriculado el alumno, destaca que en las ensefianzas bésicas (E. Primariay ESO),
incluyendo la Educacion Especial, se encuentran 595.564 del total de los alumnos, lo

gue supone una gran mayoria.
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Tabla 2 Porcentage de slummade con necesidad sspecifics de apoyo educative per armedansa y

tpo de necesdad (1) Curso 2018-2019
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Asi mismo, cabe destacar de nuevo que el alumnado que recibe apoyo

educativo representa un 8,8% del total, representando un 11,7% en Educacion

Primariay un 10,8% en la ESO.

Este apoyo es muy importante en FP basica, con un 12,6%, Yy en otros

programas formativos con un 24%. Todo el alumnado de programas especificos

de E. Especial recibe apoyo y se contabiliza de forma diferenciada en las tablas.

Tabla 2 Porcentae de slumnade con necesidad sspecifics de apoyo edecative por armedansa y

tpo de necesdad (1) Curso 2018-2019
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Por titularidad/financiaciéon del centro, el alumnado con necesidades

especificas que recibe apoyo educativo representa el 10% en los centros

publicos y el 7,6% en la ensefianza concertada, siendo solamente el 1,9% en la

ensefianza privada no concertada.

Tabls ¥ Porcontape de slurmnado con necesided sspecifics de apoye sducative por
tularidadfinanciscion y sexo (1), Curso 2008-2019
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Debe quedar claro que el modelo de integracion que se establezca en un
pais, region o escuela va a estar mas relacionado con las caracteristicas
especificas del contexto que con las limitaciones del propio nifio. Es necesario
insistir en esta cuestion. El problema no radica en determinar los perfiles de los
niflos para ser candidatos a integrarse en la escuela regular; la cuestion es
analizar si las caracteristicas de la escuela son las apropiadas para integrar a
los nifios. Por tanto, el trabajo no consiste en normalizar al nifio para su ingreso
a la escuela regular, sino en hacer cada vez mejores escuelas, pues es en estas
instituciones donde se puede integrar a los nifios. A medida que se cuente con
mas recursos disponibles, serd mas facil alcanzar la integracion de tiempo

completo en el aula regular.

Es muy dificil la integracion de un nifio sin el apoyo de los profesionales
de educacion especial. Ellos son quienes orientan a las familias, al maestro y,

en ocasiones, realizan un trabajo individual con el nifio dentro o fuera del aula.
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No se trata simplemente de trasladar a los nifios de las escuelas de
educacién especial a la escuela regular y hacer desaparecer las primeras, por
eso queremos referir aqui lo que Fairchild y Henson (1976) dicen de la
integracion educativa: integrar no es llevar (insertar) indiscriminadamente a los
nifios a las clases regulares, tampoco es eliminar las clases especiales o los
materiales educativos especiales, ni mucho menos liberarse de los servicios de

educacién especial.

Mientras las escuelas regulares no cuenten con todos los recursos
adicionales para satisfacer las necesidades educativas especiales de algunos
nifos, las escuelas especiales seran el entorno menos restringido para estos

alumnos.

La insercion de los nifios en la escuela no es una soluciona magica para
todos los problemas de los alumnos. La insercion de un nifio a la escuela regular
debe conducir, como resultado de la reflexion, de la programacion y de la

intervencion pedagdgica sistematizada, a su integracién (Cuomo, 1992).

Esto significa que, ademas de llevar al alumno a la escuela regular, hay
que ofrecerle, de acuerdo con sus necesidades particulares, el modelo de
organizaciéon escolar y los servicios que precise para que pueda desarrollar
plenamente sus posibilidades (Garcia Pastor, 1993); solo asi la insercion se

convertira en integracion.

La integracion educativa persigue una mejor educacion para todos los
nifios en un contexto heterogéneo, en el que hay que ir enfrentando los retos
que surgen de la diversidad. Se apoya en posturas democraticas no solo en
principios educativos y en una moral que detenta valores identificados con el

apoyo mutuo y la colaboracién, en contra del individualismo, la competencia y
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el desinterés, y pretende erradicar la segregacion y la etiquetacion en todos los

ambitos.

La familiay la integracidon escolar

Quiero agregar que para que la experiencia de la integracién escolar
resulte exitosa es fundamental contar con el apoyo familiar que permita
sostener el plan trazado por el equipo interdisciplinario. Este puede estar
compuesto por quienes conducen la escuela y profesionales del area de
psicologia, pedagogia, maestras integradoras y asistentes sociales. Gema
Paniagua (2002) en el capitulo 17 del libro desarrollo psicolégico y educacion,
afirma que la respuesta a muchas necesidades educativas especiales, supone
un esfuerzo coordinado entre la escuela y la familia. Pero no siempre es facil
llevar a la practica esta colaboracién ya que las relaciones en muchas

ocasiones son de recelo y de reproche.

Familia y escuela educan a los alumnos compartiendo el interés de
hacerlo bien, pero para unos se trata de un hijo y para otros de un alumno. Por
lo tanto, las expectativas, perspectivas e intereses son diferentes. Una verdadera
colaboraciéon se debe basar en el respeto mutuo y en la confianza ya que las
condiciones en las que se llevan a cabo algunas de las modalidades de
integracion requieren formas concretas de apoyo familiar como sostén del

esquema delineado por el equipo que llevara a cabo la integracion.

Para terminar quiero agregar que “La educacién inclusiva puede ser
concebida como un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de
las necesidades de todos los educandos a través de una mayor participacion en
el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusion
dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios vy
modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en

una visién comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la conviccion
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de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios

y nifias.

El objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al amplio
espectro de necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no
formales de la educacién. La educacion inclusiva, mas que un tema marginal que
trata sobre codmo integrar a ciertos estudiantes a la enseflanza convencional,
representa una perspectiva que debe servir para analizar como transformar los
sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a
la diversidad de los estudiantes. El propésito de la educacion inclusiva es permitir
que los maestros y estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y la
perciban no como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para

enriquecer las formas de ensefiar y aprender» (UNESCO, 2005)

De esta forma, la flexibilidad y la metodologia orientada a los ritmos y
necesidades de los alumnos es una de las principales caracteristicas de la
inclusion, ya que son las instituciones las que deben ajustarse al menor y no al

revés. Nos gustaria conocer tu opinion al respecto.
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SUGERENCIAS Y PROPUESTAS

DE LA INTEGRACION A LA INCLUSION

A lo largo de toda esta tesis ha quedado mas que claro que la integracion
educativa en nifios con discapacidad en aulas regulares, aun cuando se aplica
como debe ser es ineficiente, mas aun cuando la educacién es un derecho
fundamental que debe abarcar al conjunto de la sociedad. Por eso, en ella entra
en juego un nuevo y superior concepto basico: la inclusion. Un modelo educativo
que tenga en cuenta a todos —independientemente de sus necesidades,
capacidades o elementos diferenciales— debera respetar e incluir todas las
particularidades e individualidades. Pero ¢conoces la diferencia entre inclusion
e integraciéon? Aqui abordare las principales cuestiones y matices entre ambos

términos.

La integracion y la inclusion no deben confundirse, pues suponen
perspectivas distintas de analisis de la realidad y, en consecuencia,

plantea distintos modelos de intervencién.

Las 2 caracteristicas clave de la integracién

1. Hay un modelo educativo determinado que acoge a los alumnos
diversos diagnosticados o categorizados con necesidades especiales,
provenientes de otras culturas y con lenguas distintas o con
determinadas caracteristicas fisicas, sensoriales, emocionales o
cognitivas que, con la aplicacion de la logica de la homogeneidad,
estaban fuera del sistema y que ahora son integrados.
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2. En la integracién se contempla que el problema esta en el alumno que
requiere actuaciones especiales y su adaptacion al sistema. Como
sefiala Mel Ainscow, profesor de educacion de la Universidad de
Manchester, “la integracion lleva implicito el concepto de reformas
adicionales cuya realizacion es necesaria para acomodar a los alumnos
considerados especiales o diferentes en un sistema escolar tradicional

e inalterado”.

INTEGRACION INCLUSION

Inclusion: laigualdad por encima de la diferencia

El término inclusion no es un nuevo enfoque, sino una reorientaciéon de
una direccion ya emprendida, en corregir los errores atribuidos a la integracion

escolar, que subraya la igualdad por encima de la diferencia.

Cuando hablamos de educacion inclusiva nos remitimos a temas de gran
interés y relevancia, no solo en el ambito educativo, sino también a nivel social.
En una sociedad como la actual, donde el conocimiento, las tecnologias y la
innovacion juegan un papel crucial en la formacion de las personas, es pertinente

una educacién con una vision de inclusion y atencién de las diversas
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necesidades. Todo esto implica una actitud de reconocimiento de cada sujeto,
independientemente de su lugar en la estructura social o en el espectro de

identidades o pertenencia cultural.

El propio Ainscow, en 2004, resalta cuatro elementos para desarrollar y

apoyar la comprension de la definicion de inclusion. Estos elementos son:

e — Lainclusiéon es un proceso;
e —que busca la presencia, la participacion y el éxito de los estudiantes;
e — precisa la identificacion y la eliminacion de barreras;

e —Yy pone particular énfasis en aquellos grupos de alumnos que podrian

estar en riesgo de marginalizacion, exclusion o fracaso escolar.

La inclusion, desde la perspectiva educativa, surge durante la década de
1990 desde la UNESCO, con el objetivo de la promocion de la necesidad de
concebir la educacién para todos y de que sea capaz de atender la diversidad
presente en los sistemas educativos formales. Una vision que esta directamente
relacionada con el concepto de equidad, y la necesidad de garantizar el acceso
a oportunidades educativas para la superacion de los diferentes obstaculos
sociales presentes. Pese a ello, no sera hasta el 2000 cuando se hable por
primera ver de educacion inclusiva en los compromisos educativos asumidos en

Dakar, ese afio.

Por su parte, el modelo de educacion inclusiva responde a un debate
internacional iniciado en la Conferencia Mundial sobre Educacion, celebrada en
1990, y tiene en la declaracion de Salamanca de 1994 (UNESCO, 1994) su punto
de partida definitivo, al reconocer que la escuela ordinaria debe y puede
proporcionar una buena educacion a todos los alumnos independientemente de

sus diferentes aptitudes.
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En nuestro pais, surge el movimiento de escuela inclusiva, como parte del
debate generado a nivel internacional, y una nueva forma de concebir los
espacios educativos, desde la diversidad de necesidades educativas
encontradas en los espacios formales de ensefianza. Todo, con un objetivo que
vamas alla de la integracién, a saber: la necesidad de reestructurar los
escenarios educativos formales en el pais, y asi responder a las necesidades de

todos los nifios y nifias.

Educacion inclusiva: larealidad en las aulas

La educacion inclusiva surge del convencimiento de que el derecho a la
educaciéon es un derecho humano basico que esta en la base de una sociedad
mas justa. Por eso es conveniente asegurarse de que cada alumno pueda
alcanzar el nivel de desarrollo personal mas alto posible, sin que el entorno
educativo obstaculice su progresion hacia ese cometido. La escuela debe
facilitar la eliminacién de barreras a la participacion en su propia construccion

personal.

Con este fin, dentro del ambito educativo se proponen medidas para que
todos los alumnos estén incluidos tanto a nivel del centro, como de aula y, de
esta manera, evitar la segregacion, con un proceso de ensefianza-aprendizaje
adecuado a cada estudiante. El sistema tendra que adaptarse a cada alumno, y

no al revés.

Sin embargo, para que los alumnos en riesgo de exclusion social,
participen en dinamicas y promocionen de modo global en su aprendizaje, se

necesita que el sistema educativo adopte renovaciones importantes. Se hace
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necesario impulsar politicas educativas que garanticen la dotacién de recursos
necesarios para atender adecuadamente a los alumnos, en funcién a sus
necesidades especificas, asi como la implementacion de programas de

formacion en inclusion y educacion intercultural para los docentes.
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CONCLUSIONES

Al comenzar este trabajo de investigacion me propuse analizar la
integracion de alumnos con necesidades educativas especiales que realiza en
las escuelas ordinarias, en particular, para tomarla como base y asi a través
de la observacion y de mi propia experiencia de integracion, junto con lo
estudiado poder establecer cuales son los puntos fuertes y las debilidades, su
importancia, asi como saber acerca de sus desconocimiento por parte de la

sociedad.

Al proponer la integracion de los alumnos con NEE a la escuela comudn
se les quiere garantizar el acceso de todos los alumnos a los saberes que
promuevan su constitucion como ciudadanos y ampliar las posibilidades de

inclusién social.

Tanto la literatura como las legislaciones apoyan y promueven esta
mirada diferente, pero en la practica aun queda un largo camino por recorrer y
muchos obstaculos (carencia de recursos humanos, falta de financiamiento,
resistencia al cambio, problemas de coordinacion, desconocimiento de la

reglamentacion, enfoque tradicional de la ensefianza, etc.) que superar.

Durante todo el desarrollo de este trabajo se plante6 la necesidad, lo
beneficioso de integrar a los alumnos con distintas dificultades a la escuela
comun y como esto resulta provechoso para todos no sélo para el alumno
integrado sino para toda la comunidad escolar. Sin embargo, al momento de
estar en clases, de conocer y estudiar, la situacion de estos chicos me he dado
cuenta que no es tarea sencilla, que muchas veces el alumno integrado
necesita una contencion, una presencia constante del docente que muchas

veces dada la organizacion institucional no posee.
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En el desarrollo de las clases es si la profesora no esta con ellos
trabajando al lado les costara mucho realizar las actividades. Ocasionaran que
los docentes se vean sobrepasados por la atencién que saben que debe
brindarle a los alumnos integrados y con un curso de con varios nifios que
demanda todo el tiempo, porque no debemos olvidar que todos sus alumnos
tienen necesidades. Es por ello que la integracion no debe darse sin el apoyo
de mas personal capacitado y de apoyo al docente, asi como la capacitacion

de este mismo.

Después de todo es la docente la que debe realizar las adaptaciones
curriculares lo que implica que debe realizar mas de una planificacion, lo que le
lleva méas tiempo que a aquellos profesores que no tienen alumnos integrados

en su aula.

Por ende es importante destacar que el solo hecho de tener alumnos
integrados en el aula implica para la docente la necesidad de capacitarse, en
mi opinién es fundamental una capacitacion para poder llevar a delante este

desafio de integrar a nifios con discapac8dad en aulas regulares.

Sostengo que no debe olvidarse que la mayor ventaja de la integracion
de los alumnos NEE en la escuela comun, es que ofrece al alumno no
integrado la posibilidad de compatrtir, de aprender, aceptar y respetar las
diferencias. Por su parte el alumno con NEE tiene la oportunidad de
incorporarse a la comunidad escolar en condiciones semejantes a la del resto
de sus compafieros, es decir que es clave para la socializacién de los alumnos
y como herramienta para garantizar la igualdad de oportunidades que consiste
en darle a cada alumno lo que necesita, no en atenderlo cuando tiene
problemas, en no considerarlo portador de una desventaja sino hacer hincapié

en sus fortalezas resaltando sus valores y cualidades humanas.
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La escuela inclusiva debe entender que cada alumno es Unico e
irrepetible y que las NEE se refieren a educar a cada nifio, nifia y adolescente
dentro de sus particularidades, dentro de sus necesidades y reconociendo que
todos tenemos alguna necesidad s6lo que algunas necesitan mas atencion que

otras.

Es un desafio para la escuela comun integrar a alumnos que tengan
NEE, como mencioné, se deben transformar los sistemas educativos para
responder a las diferentes necesidades de los alumnos, es decir implica un
esfuerzo para la institucion en si misma y para todos aquellos que forman parte
de ella. Asi como también, implica qué se debe hacer un esfuerzo mas grande
para dar a conocer esto a la sociedad misma pues es ahi donde debe
integrarse al nifio con necesidades educativas especiales, Por ende,
aceptacion normalizacion de estos nifios en la sociedad de esta es la meta

principal.

Pensar en la integracion escolar de un sujeto con NEE supone pensar
en una escuela con ciertas caracteristicas propias que lo acepten y que
permitan de alguna manera ciertos cambios que puedan ser necesarios, por lo
tanto hablamos de una escuela con estructuras flexibles que permita la
elaboracién de un proyecto educativo de centro donde se reflejen las opciones
tomadas por éste para atender a la diversidad, la elaboracién de los
correspondientes proyectos curriculares y la formulacion de aquellas

actividades que llevan a la realidad del aula las intenciones institucionales.

En realidad se trata de un reto educativo, puesto que es la escuela la
Unica capaz de modificar ciertas conductas que dificultan la integracién de los

alumnos con NEE el tema esta en cOmo se asume ese reto.

Una educacion inclusiva nos pide a todos flexibilidad. Una educacion

inclusiva tiene que ver con el enriquecimiento de todos los alumnos
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estimulando un sentido de comunidad basado en la cooperacion y el

respeto. Una educacion inclusiva también implica el que todos, alumnos y
docentes, estén dispuestos a aprender; implica un constante desafio y un
permanente auto enfrentamiento hacia la posibilidad de cambios. Para aceptar
cambios en nuestro entorno debemos estar abiertos a producir cambios
personales. Cada uno de nosotros es un engranaje en la comunidad educativa

siendo ademas habilitadores de oportunidades sociales.
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ANEXSOS

MARCO CONCEPTUAL

Integracion: Consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso

al mismo tipo de experiencias del resto de su comunidad.

Integracion educativa: Se entiende como un proceso que pretende unificar
las educaciones ordinaria y especial con el objetivo de ofrecer un conjunto de

servicios a todos los nifios, en base a sus necesidades de aprendizaje.

Necesidades educativas especiales (NEE): Se refiere a aquellos alumnos
que precisan ayuda y recursos adicionales, ya sean humanos, materiales o

pedagogicos, para conducir el proceso de desarrollo y aprendizaje.

Segregacion: Se entiende como la marginacion, exclusion o discriminacion
gue de qué puede ser victima una persona 0 un grupo de personas por
motivos raciales, sociales, politicos, religiosos o culturales; en este caso por

razones de discapacidad en educacion.

Inclusion: significa integrar a todas las personas en la sociedad, con el
objetivo de que estas puedan participar y contribuir en ella y beneficiarse en
este proceso, aqui se busca lograr que los individuos en condiciones de
segregacidon o marginacién, pueden tener las mismas posibilidades y

oportunidades para realizarse como individuos.
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Inclusion educativa: Es el modelo que busca atender las necesidades de
aprendizaje de todos los nifios, nifias, jovenes y adultos con especial énfasis

en aquellos que son vulnerables a la marginalidad y la exclusién social.

Diversidad: implica que cada ser humano es distintos a su manera, por tanto

ninguna persona tiene un par idéntico, porque es distinta en sus expresiones.

Integridad: Se refiere a un valor o cualidad que puede poseer una persona o

cosa sobre su identidad.

Sociedad: Es el conjunto de personas que se relacionan entre si en un ambito

comun, compartiendo los mismos gustos e intereses.

Cultura: se refiere al conocimiento, ideas, tradiciones y costumbres

adquiridas por la sociedad de algun lugar especifico.

Discapacidad: Falta o limitacion de alguna facultad fisica o mental que

imposibilita o dificulta el desarrollo normal de la actividad de una persona.

Normalizacién: El alumno con necesidades educativas especiales debe
escolarizas en un ambiente lo menos restrictivo posible y en condiciones

parecidas al resto de los alumnos.
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